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RESUMEN 

El motivo de la presente investigación acción es a causa de que las niñas y 

ni¶os de quinto grado ñBò de la Instituci·n Educativa NÜ 54007 ñEsther Roberti 

Gamero presentan bajos niveles de comprensión lectora por lo tanto no 

comprenden los diferentes tipos de textos, presentan problemas al momento de 

leer y haciendo una reflexión de mi práctica pedagógica tampoco aplico las 

estrategias adecuadas para evaluar su aprendizaje. La metodología que se 

utilizo fue de tipo cualitativo, bajo el diseño investigación acción pedagógica.  

Las estrategias empleadas se basan en lo referente a la aplicación de la  

evaluación por competencias para mejorar los  niveles de la comprensión 

lectora de diversos tipos de textos; recomendados por el  Ministerio de 

Educación y  las teorías de Sergio Tobón, Daniel Cassany e Isabel Solé. Y se 

logró la mejora, significativamente en los niveles de la comprensión lectora, 

gracias a la aplicación del programa de segunda especialización cuyos 

resultados se han obtenido mediante la aplicación de las estrategias  de 

evaluación por competencias, aplicando las pruebas por su temporalidad y 

según el sujeto.  

La aplicación del programa con relación al docente ha mejorado 

satisfactoriamente en la planificación, programación y la aplicación de las 

estrategias de  evaluación, empleando adecuadamente las técnicas e 

instrumentos de evaluación  por competencias y el uso  adecuado de los 

materiales audiovisuales. Con relación a los estudiantes ha contribuido 

significativamente en la mejora de los niveles de comprensión lectora los 

estudiantes utilizan las técnicas de subrayado y parafraseo para comprender 

mejor los textos, dando como resultado de la aplicación del programa de 

investigación que tiene efectos significativos en el mejoramiento educativo, por 
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ende en el desarrollo de la educación, comprobando la mejora significativa de 

los niveles de comprensión.  

 

ABSTRACT 

The reason for this investigation because action is that children from fifth grade 

"B" of School No. 54007 "Esther Roberti Gamero have low levels of reading 

comprehension therefore do not understand the different types of texts, present 

problems when reading and doing a reflection of my teaching practice I apply 

not appropriate to assess their learning strategies. The methodology that was 

used was qualitative, action under educational design research. 

The strategies employed are based in relation to the implementation of 

competency assessment to improve reading comprehension levels of different 

types of texts; Recommended by the Ministry of Education and theories of 

Sergio Tobon, Daniel Cassany and Isabel Solé. And the improvement was 

achieved, significant levels of reading comprehension, thanks to the 

implementation of the second specialization program whose results have been 

obtained through the use of competency assessment strategies, applying the 

evidence for its timing and depending on the subject . 

The implementation of the program in relation to the teacher has successfully 

improved planning, programming and implementation of assessment strategies, 

properly using the techniques and assessment tools for skills and appropriate 

use of audiovisual materials. Regarding students has contributed significantly in 

improving levels of reading comprehension students use the techniques 

underscore and paraphrase to better understand the texts, resulting from the 

application of the research program that has significant effects on educational 

improvement hence in the development of education, checking the significant 

improvement in the levels of understanding. 
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CAPITULO I 

PROBLEMA DE INVESTIGACIÓN 

1.1. DESCRIPCIÓN DE LAS CARACTERÍSTICAS SOCIO CULTURALES 

DEL CONTEXTO EDUCATIVO    

Abancay está ubicado a una altura de 2,377 msnm en el sur de los andes 

peruanos, a orillas del río Mariño, afluente del río Pachachaca. Debido a 

sus monta¶as secas y su clima c§lido todo el a¶o es conocido como ñEl 

valle de la eterna primaveraò. Abancay est§ ubicado en la intersecci·n de 

dos importantes carreteras peruanas: la carretera de los Caminos del 

Inca, un antiguo camino inca entre las ciudades de Nazca y Cusco, y la 

vía de los Libertadores, conectando Ayacucho y Cusco. 

En esta ciudad primaveral se encuentra la Institución Educativa Nº 54007 

de ñEsther Roberti Gameroò de Abancay ubicado al sur este de la ciudad a 

una altura de 2200 m.s.n.m. por el norte limita con el parque Centenario; 

por el sur con el local del Ministerio de Transportes y Comunicaciones, por 

el este con Gobierno Regional de Apurímac; por el oeste con la 

Universidad Alas Peruanas,  del distrito de Abancay del departamento de 

Apurímac, en el cual podemos observar características propias en 

diferentes aspectos: 

 

En el aspecto social puedo destacar que las familias están conformadas 

por diferentes estratos sociales, ubicados en diferentes zonas 

geográficas. Algunas de estas familias viven en las urbanizaciones y otros 

proceden de los barrios marginales y pueblos jóvenes de Molino pata, 

Quita sol, Villa Gloria y otros. La mayoría de ellos han adquirido sus 
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terrenos formando asociaciones y otros viven en casas alquiladas o de 

familiares. La mayor parte de la población, es emigrante que provienen 

de las diferentes comunidades y distritos de la misma provincia 

Huanipaca, Circa, Curahuasi, Tamburco y de otras provincias de la región 

como Grau, Aymaraes, Antabamba y Andahuaylas. 

Los pobladores de Abancay en su mayoría son profesionales, 

empresarios y comerciantes. En cambio los padres de familia de la 

mayoría de nuestros estudiantes tienen diversos oficios como 

trabajadores de construcción civil, gasfiteros, zapateros, obreros, 

sastrería, algunos se dedican a la agricultura y ganadería con técnicas 

tradicionales en pequeña escala y recientemente están saliendo a trabajar 

en las minas. 

En cuanto a los servicios básicos la ciudad de Abancay cuenta con 

agua, desagüe, electricidad, instituciones públicas y privadas, Gobierno 

Regional de Apurímac, la Universidad Nacional Micaela Bastidas, dos 

universidades particulares Alas Peruanas y Universidad Tecnológica de 

los Andes, Institutos pedagógicos y tecnológicos. Corte Superior de 

justicia, juzgados y Ministerio Público. La Municipalidad provincial de 

Abancay, los mercados. El estadio monumental de Condebamba, el 

coliseo de Pueblo Libre y las losas deportivas de gras artificial con techo. 

En el aspecto educativo, Abancay tiene acceso a instituciones 

educativas de nivel superior, universidad nacional, dos universidades 

particulares, institutos pedagógicos y tecnológicos tanto públicos como 

privados, asimismo existen educación inicial, primaria, secundaria de 

gestión pública y privadas. Los pobladores que viven en Abancay poseen 

un nivel de instrucción secundaria, de formación técnica o educación 

superior. En cambio los padres de familia de la institución educativa 

Esther Roberti Gamero tienen el grado de instrucción predominante es 

primaria, algunos con secundaria inconclusa y muchas madres sin 

estudios. En Abancay se celebran las fechas más significativas según el 

calendario comunal y cívico. En estas actividades participan pocos padres 
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de familia. En cambio la mayoría de ellos son emigrantes, que conservan 

sus costumbres y tradiciones, tales como la celebración de fiestas 

patronales, le herranza, la corrida de toros, relacionados con el folklore; 

pero participan de estos de manera aislada, no involucran a toda la 

población. Se evidencia que en la mayoría de viviendas de los estudiantes 

no existe un lugar adecuado para el estudio, porque las viviendas en su 

mayoría solo presentan de uno a dos habitaciones lo que no contribuye 

un espacio adecuado para el estudiante. 

La práctica de valores es limitada pero como en toda sociedad, existe 

personas con una alta escala de valores. La población practica diversas 

religiones: Católica, Evangelistas, Bautistas, mormones, Dios es Amor, 

Testigos de Jehová y otras. 

En el aspecto económico, los padres de familia se encuentran en una 

mala situación económica, por lo que se ven obligados a trabajar todo el 

día, tanto el papá como la mamá, dejando a sus hijos solos en casa, 

descuidándose de ellos y así mismo aumentando el índice de desnutrición 

por la inadecuada alimentación. Así mismo se evidencia que en la 

mayoría de viviendas de los estudiantes no existe la adecuada 

distribución de espacios como la cocina, comedor y otros ambientes, lo 

que dificulta una buena alimentación. 

Como un alto porcentaje de la población proviene de los distritos y 

provincias de la región, son bilingües (quechua-castellano) con dominio 

de su lengua materna (quechua) la cual le dificulta la comunicación 

adecuada en castellano. 

Su registro de lengua suele ser sub estándar, familiar, coloquial y vulgar. 

La población  suele adaptar su lenguaje a una situación comunicativa.  

En el aspecto ecológico, la municipalidad provincial de Abancay cumple 

con recojo de basura, pero la gran parte de la población no tiene hábitos 

de higiene por que sacan la basura horas antes que pase el carro 
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basurero y los perros lo desparraman provocándola contaminación, 

suciedad y el mal olor. La contaminación ambiental en la cuidad se debe a 

la existencia de la cantidad de vehículos usados de transporte urbano e 

inter provincial y el botadero. 

El suelo es fértil por las zonas periféricas de Abancay principalmente por 

el valle de Pachachaca donde hay producción de alimentos básicos y la 

caña de azúcar. 

La Instituci·n Educativa NÜ 54007 de ñEsther Roberti Gameroò de 

Abancay es una Institución Educativa pública que atiende a tres niveles: 

Inicial, primaria y secundaria; siendo la educación primaria de tipo 

polidocente completa, que cuenta con una población escolar 

aproximadamente de 400 niñas y niños, con 14 aulas pedagógicas, un 

centro de cómputo, una biblioteca; 14 docentes de aula, un profesor de 

educación física, un docente del centro de cómputo, un bibliotecario y tres 

personales de servicio, en la institución existe un clima aceptable. 

En cuanto a infraestructura la Institución cuenta con dos pabellones de 

material noble: uno de dos plantas y otro de tres plantas, dos baterías de 

servicios higiénicos tanto para niños y niñas y otro servicio en la segunda 

planta para el personal, tiene dos losas deportivas rodeadas de jardines 

donde funcionan tres niveles educativos inicial, primaria mixto y 

secundará solo de señoritas, con dos directores respectivamente. 

De los 19 docentes incluido la directora, 03 personales administrativos, un 

oficinista y un bibliotecario, tres somos docentes del quinto grado de las 

secciones ñAò, ñBò y ñCò, quienes somos innovados a trav®s de la 

especialización en Didáctica de la Educación Primaria con la UNSA de 

Arequipa. En la Institución Educativa existe un clima institucional 

aceptable por lo que generalmente desarrollamos actividades 

pedagógicas en equipo de trabajo para contribuir a la calidad educativa de 

la Institución. Existen pocos docentes que presentan desmotivación, 

desinterés porque persisten con ideas tradicionalistas, recios al cambio. 
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El nivel inicial está a cargo de una docente contratada que cuenta con 25 

niñas y niños. Mientras el nivel de educación secundaria cuenta con un 

director nombrado y 18 docentes para diferentes áreas curriculares, la 

mayoría de ellos nombrados y algunos contratados, los niveles de 

educación inicial y primaria funcionan en turno de mañana y el de 

educación secundaria funciona en el turno de tarde. 

La Directora conduce las diversas acciones educativas, creando las 

condiciones necesarias para su cumplimiento y a su vez comprende que 

debe conseguir que cada uno de los miembros de la comunidad 

educativa, cumpla con sus funciones para lograr las metas y objetivos de 

la institución. 

La Institución Educativa alberga 850 estudiantes de los cuales 25 están 

en nivel inicial, 425 en nivel primaria distribuidos en 15 secciones y nivel 

secundaria  400 estudiantes en 14 secciones. 

Los ni¶os y ni¶as de la instituci·n educativa 54007 de ñEsther Roberti 

Gameroò de la ciudad de Abancay, provienen de las diferentes 

comunidades y distritos de la misma provincia y de otras provincias de la 

región, en su mayoría vienen de hogares humildes y disfuncionales, con 

lengua materna quechua y pocos en español. Donde sus padres se 

dedican en su mayoría a la agricultura y ganadería con técnicas 

tradicionales en pequeña escala, escaso grado de instrucción, estado de 

salud resquebrajada y algunos con primer grado de desnutrición en caso 

de las niñas y niños, con diversas costumbres de cada pueblo como: 

fiestas patronales, wasi wasi, herranza de ganados creencia en los Apus, 

etc. 

A la mayoría de los estudiantes les gusta demostrar sus talentos: poemas, 

danzas, cantos; son activos, creativos, a pesar de sus limitaciones 

económicas, son estudiosos y preocupados en su mayoría. En cambio 

una minoría suele ser tímido, sin iniciativa e introvertido por problemas 

familiares que tienen en casa. La mayoría de las niñas y niños provienen 
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de   hogares disfuncionales, muchos niños viven solo con mamá, 

hermana, abuelita u otro familiar y otros trabajan a su temprana edad. 

Cabe mencionar que, cuando ingresan a la institución educativa los niños 

y niñas a los diferentes grados, no son seleccionados a través de una 

prueba de evaluación, si no son aceptados de acuerdo a su certificado de 

estudios, pero vienen con bajo nivel de aprendizaje, que es un problema 

para los docentes, que tienen que esmerarse para nivelarlos. 

A nivel de docentes del quinto grado nos reunimos para analizar y 

plantear la mejora de las condiciones de comprensión lectora en las que 

se encuentran los niños y las niñas a través de actividades pedagógicas 

que no es suficiente, es necesario tener un sistema de evaluación 

específica para diferentes aspectos en cuanto a los aprendizajes; es por 

ello que nace el siguiente proyecto de investigación acción que me 

ayudara a implementar con técnicas e instrumentos y a su vez poder 

mejorar los niveles de comprensión lectora en las niñas y niños del quinto 

grado secci·n ñBò. 

Los padres de familia como agente educativos se mantienen casi al 

margen del trabajo educativo. Los canales de comunicación son básicos, 

es decir sólo asisten a las reuniones del aula y asambleas las madres de 

familia en su mayoría. Se mantiene relaciones de respeto, pero falta la 

colaboración y apoyo en el proceso educativo. Sin embargo contamos con 

el Comité de Aula que apoya a las estudiantes en las actividades 

significativas que programa la institución. 

También por ser padres iletrados en un 60% no apoya el desarrollo de la 

comprensión lectora ni mucho menos hábitos de lectura los cuales 

debemos abordarlos mediante proyectos de aprendizaje que incorporen a 

estos padres de familia en la educación de sus hijos. 

Los padres aportan a través de la asociación para solventar los gatos 

internos de la institución educativa. 
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Por motivos de trabajo, algunos padres se encuentran lejos de su hogar y 

cumplen con sus deberes de enviarles el dinero y vienen pocas veces al 

año dejando la responsabilidad a la madre u otro familiar. 

La infraestructura del  aula de 5to. Grado ñBò de educaci·n primaria es 

adecuado de material noble, tiene una puerta de madera, unas ventanas 

pequeñas en la parte superior de la pared hacía el frontis y unas ventanas 

amplias hacia el posterior que permite una iluminación y ventilación 

favorable. Actualmente, alberga a 18 estudiantes, por lo tanto el espacio 

es cómodo. Cuenta con un armario empotrado, 12 mesas de madera y 24 

sillas. Se requiere el alcance de la cubertura del internet al aula y no 

contamos con cañón multimedia. 

1.2. CARACTERIZACIÓN DE LA PRÁCTICA PEDAGÓGICA 

En mi calidad de docente de quinto grado me preocupo por estar 

actualizado para impartir una educación acorde con los cambios que se 

dan cada día, estoy siempre pendiente de esos cambios para desarrollar 

las sesiones de aprendizaje en las diferentes áreas curriculares. Aun así 

necesito conocer y utilizar estrategias para poder mejorar procesos como: 

niveles de comprensión lectora, resolución de problemas, investigación en 

aula y uso de los instrumentos adecuados para evaluar el logro de 

aprendizaje de mis niños y niñas que a su vez me ayudaran a mejorar mi 

práctica. Actualmente me encuentro participando en el programa de 

segunda especialidad en: ñDid§ctica de la educaci·n primariaò, que con 

soporte en los bloques temáticos y asesoramiento estoy diagnosticando 

mi practica para proponer una metodología de mejora y posteriormente 

evaluación de los logros y resultados de mi nueva práctica. 

Aun así puedo encontrar aspectos que fortalecen y debilitan mi practica 

pedagógica, como es el trato con mis niñas y niños es sumamente 

amable. El estilo de aprendizaje que manejo es mixto tradicional y 

constructivista y el empleo de métodos activos, debido a que vengo 
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trabajando con los niños más de treinta años, el trato que establecemos 

con mis estudiantes es en forma horizontal de interacción. 

En cuanto a la planificación de mis unidades didácticas y sesiones de 

aprendizaje los realizo de manera integrada con otras áreas curriculares, 

aunque me falta mejorar el uso de técnicas e instrumentos de evaluación 

en todas las áreas curriculares y que esta vez priorizaré la mejora de los 

niveles de comprensión lectora porque considero que es la base 

fundamental del desarrollo de análisis y resumen de textos utilizados en 

las diferentes áreas curriculares. 

En el desarrollo de las sesiones de aprendizaje, debo mejorar el conflicto 

cognitivo a través de interrogantes que promueven al rescate de saberes 

previos para unir con el nuevo aprendizaje y construir aprendizajes 

significativos. Asimismo, dominar los procesos pedagógicos para lograr la 

enseñanza aprendizaje en el tiempo planificado utilizando las rutas de 

aprendizaje. La enseñanza que impacta a mis estudiantes, porque 

permiten mejor la participación y aprendizaje,  los estudiantes ya 

organizan sus trabajos utilizando sus propias estrategias. Motivo la clase 

casi siempre con canciones, relatos, reflexiones utilizando el equipo de  

sonido me falta motivar con video. 

Me gusta enseñar todas las áreas curriculares, pero el tiempo juega un 

papel importante que todavía tengo dificultades en dosificar 

adecuadamente. A veces me preocupo más por avanzar los contenidos 

según el diseño curricular, descuidando los problemas o ritmos de 

aprendizaje que puedan tener los niños y niñas en vista de que cuento 

con una diversidad en mi aula. 

En cuanto a los niños y niñas del quinto grado, les gusta leer textos 

narrativos, descriptivos, instructivos, informativos, científicos, infográficos, 

poéticos y avisos publicitarios, en los textos científicos tienen dificultad en 

la pronunciación y comprensión. Los estudiantes tienen un nivel aceptable 

de expresión oral y escucha activa, la dificultad más acentuada es en la 
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comprensión de textos escritos en sus tres niveles; dificultan en localizar 

detalles, secuencia de hechos, identificar información en diversos tipos de 

textos según el propósito, reorganizar la información, reflexionar sobre el 

contenido y la forma del texto. Me falta implementar las estrategias de 

evaluación para lograr competencias y poder utilizar el plan de 

evaluación, Rubrica, pruebas por competencias, portafolio, matriz de 

especificaciones pertinentes en el proceso de desarrollo de la 

comprensión lectora en sus tres momentos y niveles: literal, inferencial y 

criterial teniendo en cuenta la edad de los niños que oscilan entre los 9 y 

12 años, el ritmo de aprendizaje y la fluidez lectora, a través de 

escenarios de aprendizajes de comunicación. 

1.3. DECONSTRUCCIÓN DE LA PRÁCTICA PEDAGÓGICA 

1.3.1. RECURRENCIA EN FORTALEZAS Y DEBILIDADES 

Para poder identificar los puntos críticos y fortalezas de mi 

práctica pedagógica, realicé la programación de seis sesiones de 

aprendizaje para reconocer mejor los niveles de comprensión 

lectora y las microhabilidades cuyos resultados registré mediante 

la lista de cotejos después realicé los seis registros de diarios de 

campo para luego sistematizarlos y encontrar las fortalezas y 

debilidades que resumen mi práctica pedagógica. 

En base al resumen de los diarios de campo las fortalezas son: 

V Trato respetuoso y afectuoso a las niñas y niños. 

V Cambio de actitud del docente para comprender los ritmos de 

aprendizaje de los estudiantes. 

V Comprendo y pongo en práctica las orientaciones y 

sugerencias de mi acompañante pedagógico. 
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V Planifico el trabajo a desarrollar a partir de las unidades 

didácticas las sesiones de aprendizaje para realizar la 

comprensión de textos escritos. 

V Empleo láminas, textos del MED, equipos de sonido, CD, USB 

y micrófono. 

V Registro la evaluación de los estudiantes 

V Las motivo a través de juegos, narraciones, historietas o 

canciones según el tema. 

V La mayoría de los estudiantes tienen conocimientos del 

proceso lector para comprender textos escritos. 

V Las estudiantes tienen alta motivación y son proactivas. 

V Empleo las TIC en la planificación y la elaboración de unidades 

didácticas y sesiones de aprendizaje. 

Las debilidades son:  

V Poco uso de estrategias activas para motivar a las niñas y 

niños a la comprensión de diversos tipos de textos.  

V Poco dominio de estrategias de motivación para comprender 

los textos en sus tres niveles. 

V Poco dominio del uso de estrategias del proceso lector antes, 

durante y después en la comprensión de textos escritos. 

V Desarrollo limitado de actividades que propicien el trabajo 

autónomo y colaborativo en las niñas y niños. 

V Incumplimiento de lo planificado en el tiempo programado. 

V Poco desarrollo de la metacognición al final de la sesión. 
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V Poco desarrollo de la evaluación con la participación de los 

estudiantes 

V Poco manejo de técnicas e instrumentos de evaluación 

adecuada para mejorar la comprensión lectora, la cual me lleva 

a la investigación acción. 

 

1.3.2. ANÁLISIS CATEGORIAL Y TEXTUAL A PARTIR DE LAS TEORÍAS 

IMPLÍCITAS QUE SUSTENTAN LA PRACTICA PEDAGÓGICA 

A. SISTEMATIZACIÓN DE CATEGORÍAS Y SUBCATEGORÍAS 

Del análisis de registro de los seis diarios de campo investigativo 

de mi práctica pedagógica, llegue a identificar dos categorías que 

considero, deben ser fortalecidos para optimizar mi labor como 

docente innovador
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B. MAPA CONCEPTUAL DE LA DECONSTRUCCIÓN 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
  
 
 
 
 
 
 

  
 
 

 
 
 

¿QUÉ ESTRATEGIAS DE EVALUACIÓN POR COMPETENCIAS, DEBO APLICAR PARA 
MEJORAR LOS NIVELES DE LA COMPRENSIÓN LECTORA, EN EL ÁREA DE 
COMUNICACIčN, COMO DOCENTE DE QUINTO GRADO ñBò, DE LA INSTITUCIÓN 
EDUCATIVA NÛ 54007 ñESTHER ROBERTI GAMEROò, DE ABANCAY? 
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Literal e 
Inferencial 
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Desarrollado en:  
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La identificación del problema, como parte de la deconstrucción de mi 

práctica pedagógica, tiene como insumo la sistematización de los datos 

obtenidos a través de los registros de diarios de campo del investigador, 

los mismos que me permitieron el análisis crítico reflexivo en los cuales 

encontré en repetidas veces algunos nudos críticos relacionados a la 

problemática de mi práctica pedagógica en el aula. En consecuencia, el 

procesamiento de estos datos me ha permitido identificar para abordar el 

problema siguiente: ñpoco uso y manejo de estrategias de evaluaci·n 

actuales para los niveles de la comprensión lectora, en el área de 

comunicaci·nò, que pude detectar a partir de este proceso de 

deconstrucción de mi práctica las categorías y sub categorías con mayor 

incidencia son: las técnicas e instrumentos de evaluación, momentos de 

evaluación, matriz de capacidades e indicadores, niveles de comprensión 

lectora, permitiéndome determinar que el segmento categorial de mayor 

incidencia es el poco uso y manejo de estrategias de evaluación 

relacionadas al nuevo enfoque por competencias de la Educación Básica 

Regular  para mejorar los niveles de comprensión lectora. 

La primera categoría que es comprensión lectora, en la comprensión 

lectora es un proceso importante para muchos a pesar de ser conscientes 

de ello, generalmente al realizar la construcción de la matriz de 

capacidades e indicadores para trabajar durante todo el año académico 

diseñábamos en equipos de trabajo indicadores de logro en función de las 

competencias y capacidades programas para el mes en y para su 

construcción considerábamos los elementos de los indicadores acción, 

contenido y condiciones pero no elaborábamos indicadores para la mejora 

de la comprensión lectora se elaboraban por elaborar los indicadores sin 

tener en cuenta los logros de los estudiantes. 

Para lograr los niveles de la comprensión lectora, tomaba en cuenta los 

siguientes aspectos: 

Momentos de lectura 
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La programación de sesiones de aprendizaje para realizar un antes de la 

lectura se  realizó hasta hoy, a través de preguntas sobre el título: qué 

personajes, qué harán y esto cuando trabajaba con los textos del 

Ministerio de Educación y luego realizaba la lectura utilizando algunas 

técnicas al terminar el proceso de enseñanza durante la lectura ya no 

trabaja la parte de la evaluación después de la lectura. 

Niveles de lectura 

Generalmente luego de realizar actividades iniciales de comprensión 

lectora hacía preguntas directas a los niños como: qué, quién fue, con 

quienes, cómo, para que y luego les entregaba unas fichas para que 

respondan y también textos del ministerio, creyendo que era suficiente 

para que logren desarrollar los niveles de comprensión lectora, sin 

propiciar adecuadamente ese desarrollo. En caso de la comprensión a 

nivel criterial ya ni lo consideraba, en vista de que es más sencillo que 

marquen respuestas a que escriban opinión, es por eso que casi no lo 

tomaba en cuenta. 

También les presentaba un texto escrito a las niñas y niños para que 

puedan leer y comprender el contenido, luego leía yo dando las 

explicaciones si era necesario párrafo por párrafo en seguida les 

entregaba una prueba objetiva para que puedan responder en base a la 

lectura realizada solamente eran de análisis literal e de nivel inferencial 

las niñas y niños no han llegado a desarrollar adecuadamente los 

procesos cognitivos de mayor complejidad no se ejercitó en obtener 

información nueva a partir de los datos explícitos del texto. 

La segunda categoría evaluación de aprendizajes, que realizaba 

estaba orientado al recojo de información de los conocimientos de 

gramática que enseñaba, para este proceso realicé lo siguiente: 

No he implementado un plan de evaluación como recomienda Sergio 

Tobón: ¿Qué evaluar?, ¿para qué evaluar? ¿Con qué criterios?, ¿cómo 
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determinar el nivel de aprendizaje? ¿En qué momentos evaluar?, ¿con 

qué estrategias? ¿Cómo informar? sólo utilizaba pruebas elaboradas, 

administradas y cuantificadas por mí mismo, constituyendo generalmente 

un ñmomento terminalò de car§cter puramente certificativo, en el cual los 

estudiantes no tenían claro con qué criterios fueron corregidas o qué se 

esperaba que ellos fueran capaces de hacer. El producto de la evaluación 

consistía en una nota emitida por otro y no en un análisis de los 

problemas que los mismos estudiantes fueron encontrando en su proceso 

de aprendizaje. En las prácticas evaluativas del aprendizaje se utilizaban 

pruebas objetivas de opción múltiple, complementación, falso-verdadero, 

respuesta breve, etc. Generalmente para ver quienes aprueban o 

desaprueban y asignarles un calificativo para certificar tendiendo a 

centrarse más en las debilidades y errores que en el desempeño del 

estudiante en las actividades reales o simuladas en el contexto. Durante la 

práctica pedagógica sólo realizaba las evaluaciones de proceso y final 

dejando la evaluación diagnóstica que era muy importante como línea de 

base. En mi práctica pedagógica, en el desarrollo de las sesiones de 

aprendizaje me doy cuenta de que no he considerado en mi planificación 

las evaluaciones de entrada y del proceso a pesar de que estos dos 

momentos son muy importantes para mantener y mejorar lo que está bien 

y para mejorar los que presentan dificultades, solamente estuve aplicando 

la evaluación de resultados con intención de comprobar si el estudiante 

haya logrado o no la competencia. Asimismo no se consideraba los tipos 

de evaluación según el propósito: diagnóstico y formativa y según el 

sujeto: Autoevaluación y coevaluación. 

Respecto a las técnicas de evaluación, se realiza la técnica de 

observación directa, revisión de cuadernos y el trabajo grupal de las niñas 

y niños haciendo las correcciones de las actividades realizadas faltando 

implementar el diario de campo, elaboración de proyectos, 

implementación de programas de refuerzo, aplicación de encuestas e 

entrevistas.  
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Los instrumentos de evaluación, con relación al uso de los 

instrumentos de evaluación, para recoger los aprendizajes de los 

educandos se elaboraban pruebas escritas sin tomar en cuenta las 

competencias y capacidades que desarrolla el estudiante y no aplicaba 

debidamente la autoevaluación, coevaluación y heteroevaluación.  

 

1.4. JUSTIFICACIÓN 

La presente investigación se realiza porque  hay bajos niveles de 

comprensión lectora y  dentro de mi práctica pedagógica no aplicaba los 

instrumentos de evaluación por competencias. La ejecución de la 

Investigación Acción Pedagógica en general, se constituirá en una forma 

de mejora y seguimiento permanente, siendo los directamente 

beneficiados; el docente y a través de ello las niñas y niños de la presente 

práctica pedagógica contribuyendo así a la mejora de la calidad educativa 

a nivel institucional, regional y por ende a nivel nacional. 

Esta práctica pedagógica me conlleva a desarrollarme como un docente 

innovador e investigador propiciando que los niños y niñas a mi cargo se 

conviertan en los propios constructores de su aprendizaje mediante la 

evaluación de su proceso de aprendizaje, esto me conlleva a realizar una 

lectura de los referentes teóricos de David Ausubel en la nueva 

propuesta, Sergio Tobón y Laura Roxana Santiago Álvarez e Isabel Solé 

para innovar la forma tradicional del conductismo al  constructivismo. 

 

1.5. FORMULACIÓN DEL PROBLEMA 

A partir de la década de 1990, es cuando se inicia la reforma curricular en 

primaria, los documentos curriculares y metodológicos, que ha publicado 

el Ministerio de Educación, han puesto énfasis la necesidad de aprender 

el lenguaje de manera integral, como un medio eficaz para comunicarse 

en cualquier situación cotidiana. 
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Esta perspectiva de enseñar lengua en las instituciones educativas ha 

significado optar por un enfoque más funcional y comunicativo, que el 

vigente hasta  entonces, como enfoque comunicativo que propone que los 

estudiantes produzcan y comprendan diferentes tipos de textos en 

situaciones reales, comunicativas variadas y concretas. Para lograr esto el 

estudiante debe desarrollar habilidades referidos a aspectos textuales 

semánticos y pragmáticos, que operan de manera articulada en la 

producción y comprensión de textos. 

En importante mencionar que tanto a nivel nacional como internacional, 

son escasas las experiencias de evaluación a gran escala en los niveles 

de comprensión y producción de textos, sobre todo si se compara con la 

cantidad de estudios realizados sobre la competencia de comprensión de 

textos. La última Evaluación nacional en el 2004, se evaluó a estudiantes 

del segundo grado y sexto grado, siendo los siguientes resultados: 

Mi primera tarea como maestro consistirá en acercarme y conocer a mis 

estudiantes, saber de dónde proceden, qué experiencias han tenido con 

el lenguaje escrito y qué nivel de comprensión posee cada uno de ellos 

para comprenderlos. A partir de ese conocimiento, deberé plantear 

actividades significativas que permitan la interacción del niño con el 

lenguaje escrito en contextos de comunicación real. Así, debo favorecer, 

tanto en contextos individuales como en grupales, la exploración de mis 

estudiantes, la elaboración de hipótesis, la activación de saberes previos 

para la generación de nuevos aprendizajes. 

El Diseño Curricular Nacional (2009), que se aplicó en todas las escuelas 

del país, incorporó propósitos educativos al 2021 y se hizo en base al 

Proyecto Educativo Nacional (PEN), el Plan de Educación para todos y la 

Ley de Educación, que tienen también una visión de largo plazo. El 

Diseño Curricular Nacional (DCN) sintetiza las intenciones educativas y 

contiene los aprendizajes previstos que todo estudiante de Educación 

Básica Regular (EBR), debe desarrollar propone competencias a lo largo 

de cada uno de los ciclos, los cuales se logran en un proceso continuo a 
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través del desarrollo de capacidades conocimientos, actitudes y valores, 

que deben ser trabajados en la Institución Educativa, donde se evidencien 

el saber actuar de los estudiantes. 

El nuevo marco curricular MED (2013), tiene como elementos curriculares: 

Las Rutas del Aprendizaje, los Mapas de Progreso y los ocho 

Aprendizajes Fundamentales. Teniendo como fin orientar el trabajo de los 

docentes en cada uno de los grados y ciclos. Permite visualizar y 

comprender la articulación de los aprendizajes del grado anterior. 

Promueve el uso de materiales y recursos educativos para el logro de los 

aprendizajes fundamentales. Orienta la evaluación de los aprendizajes a 

partir de la identificación de indicadores. En el Área de comunicación, en 

el dominio: la comprensión de textos. Así mis estudiantes comprenderán 

reflexivamente diversos tipos de textos escritos en variadas situaciones de 

comunicación con coherencia, utilizando vocabulario pertinente. 

La Gerencia Regional de Apurímac, con el fin de generar estrategias de 

mejora de la educación, promueve el Sistema Regional de Evaluación de 

los Aprendizajes (SIREVA), Apurímac. Es una propuesta de la mejora de 

la calidad de la Educación Regional en Educación Primaria; en las áreas 

curriculares de Comunicación y matemática. En el área de Comunicación 

se da más énfasis en los dominios de comprensión de textos, propuestos 

por el Marco Curricular en relación a los ocho aprendizajes fundamentales 

y las rutas de Aprendizaje. Según los estándares propuestos por el 

Instituto Peruano de Evaluación, Acreditación y Certificación de la Calidad 

de la Educación Básica. (IPEBA) y según la prueba de entrada que se 

aplica a los estudiantes, yo como docente debo ubicar los indicadores 

críticos a reajustar y plantear en el Plan de Mejora. Así mismo realizar la 

prueba de salida, donde identificaré los indicadores críticos para reajustar 

y plantear en el Plan de Mejora para el próximo año. 

La problemática de mis estudiantes del quinto. Grado ñBò de la Institución 

Educativa ñEsther Roberti Gameroò es evidente ya que a partir de la 

deconstrucción pedagógica, los estudiantes demuestran limitada 



19 
 

motivación para comprender diversos tipos de textos localizar detalles, 

identificar información según el propósito, deducir el significado de 

palabras y frases, inferir el significado del texto, secuencia de hechos, 

deducir el tema central; identificar la estructura de los textos, comprender 

la estrategia del proceso lector (Antes, durante y después) emplear las 

técnica del subrayado y parafraseo comprobar sus  aprendizajes mediante 

la evaluación en comprensión lectora en el nivel literal, inferencial y crítico. 

La elección del presente tema de investigación responde a la necesidad 

de mis estudiantes de quinto ñBò para mejorar los niveles de la 

comprensión lectora, a partir de ello mejorarán en comprender diversos 

textos escritos ya que aprender a leer, leer para aprender y aprender a 

aprender con la lectura es muy discutible, que los alumnos aprendan a 

leer y a comprender mejor en la escuela y en la cultura pedagógica. 

Además responde al deseo particular de solucionar este antecedente 

importante para el trabajo de otros profesionales que realicen 

investigaciones en esta área. 

Por todo lo dicho anteriormente, me planteo la pregunta de acción:  

¿Qué estrategias de evaluación por competencias debo aplicar para 

mejorar los niveles de la comprensión lectora en el área de 

comunicación en los niños y niñas del 5to grado B?  

 

1.6  OBJETIVO DE LA INVESTIGACIÓN 

1.6.1 OBJETIVO GENERAL 

Realizar la deconstrucción y reconstrucción de mi practica pedagógica a 

través de una propuesta pedagógica alternativa y demostrar la mejora de 

los niveles de comprensión lectora, mediante la aplicación de las 

estrategias de evaluación por competencias, en el área de comunicación, 

en las niñas y niños del quinto grado ñBò  de la Instituci·n Educativa 

N°54007  ñEsther Roberti Gameroò, de Abancay. 
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1.6.2  OBJETIVOS ESPECÍFICOS 

× Diagnosticar la práctica pedagógica en un proceso de 

deconstrucción propio de la metodología de la investigación 

acción, teniendo en cuenta las recurrencias encontradas en el 

seguimiento de esta práctica. 

× Identificar las teorías implícitas y teorías explicitas relacionadas 

con las estrategias de evaluación por competencia vigentes 

para la mejora de mi práctica pedagógica en comprensión 

lectora y construir sobre ellas. 

× Aplicar Estrategias de evaluación por competencias, para 

mejorar los niveles de la comprensión lectora, en el área de 

comunicaci·n, en las ni¶as y ni¶os de quinto grado ñBò 

× Evaluar la efectividad de la propuesta pedagógica alternativa a 

partir de la puesta pedagógica 
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CAPITULO II 

METODOLOGÍA 

2.1. TIPO DE INVESTIGACIÓN 

El presente trabajo de investigación está basado sobre mi propia práctica 

pedagógica para elevar la calidad y la incidencia en la formación de mis 

niñas y niños, por lo que el tipo de investigación que plantea este trabajo 

es el de Investigación Acción Pedagógica aplicada a la transformación de 

la práctica pedagógica. El tipo de Investigación Acción Pedagógica es una 

de las tradiciones dentro de la denominada Investigación Cualitativa, pero 

para otros está en la frontera entre Investigación Cualitativa e 

investigaci·n socio critica (transformadora de estructuras sociales ñEst§ 

centrado en el estudio de los significados de las acciones humanas y de 

la vida socialò (Koetting, 2004,296). La investigación acción se ha visto 

enriquecida en su conceptualización con diferentes autores como sigue: 

ñEs una forma de indagaci·n auto reflexiva realizada por quienes 

participan en las situaciones sociales que mejora: prácticas sociales o 

educativas; comprensión sobre sí mismas; y las instituciones en que estas 

pr§cticas se realizaò Kemmis (1984) 

El tipo de investigación corresponde a un estudio de corte cualitativo, 

cuya finalidad es optar conocimiento práctico sobre escenarios concretos, 

su propósito es facilitar la comprensión de procesos de acción y el 

conocimiento holista de la realidad según Buendía, P., García P., R. &. 

Colas B. (Pag.323). 

Lomax (1990) define la investigación-acci·n como ñuna investigaci·n en la 

práctica profesional con la intención de ocasionar una mejoraò. La 

intervención se basa en la investigación debido a que implica una 
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indagación disciplinada. Restrepo (2011), textualmente plantea que es 

ñuna investigación acción pedagógica, variante de la investigación acción 

educativa y modalidad de investigaci·n en aulaò (p.15) 

ñPor investigaci·n educativa se entiende generalmente la centrada en lo 

pedagógico, sea ella referida a los estudios históricos sobre la pedagogía, 

a la definición de su espacio intelectual, o a la investigación aplicada a 

objetos pedag·gicos en busca del mejoramiento de la educaci·nò 

(Restrepo. 1996, p. 21) 

El tipo de investigación cualitativa, enfocada con la investigación acción 

propone la mejora de la práctica, la comprensión de la práctica y la mejora 

de la situación en la que tiene lugar la práctica. La investigación-acción se 

propone mejorar la educación a través del cambio y aprender a partir de 

las consecuencias de los cambios (Kemmis y Mc Taggart (1988). 

El diseño de investigación 

El diseño de investigación permite la orientación de la investigación, 

presentada en procesos o fases concretas; para el caso de la presente 

investigación se ha adoptado el planteamiento de Restrepo, en su escrito 

ñUn modelo de capacitaci·n de maestros en servicio, basado en la 

Investigación-Acci·n Pedag·gicaò; ha construido un prototipo de I-A- 

Educativa particular en la cual la primera fase se ha construido como una 

deconstrucción de la práctica pedagógica del maestro, la segunda como 

una reconstrucción o planteamiento de alternativas y la tercera como 

evaluación de la efectividad de la práctica reconstruida, (Restrepo. 2014). 

La deconstrucción la realicé mediante la descripción minuciosa, el 

análisis y reflexión de mi práctica pedagógica, sistematizados en ocho 

diarios de campo, los cuales fueron de valiosa ayuda para detectar e 

identificar de manera objetiva mis debilidades y fortalezas en mi práctica y 

desempeño, así como temas recurrentes problemáticos que tendré que 

transformar relacionados al aprendizaje colaborativo en mis estudiantes, 
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para luego determinar categorías y subcategorías, las mismas que 

investigué y sustente en el correspondiente marco teórico. 

En la reconstrucción identifiqué las teorías que sustenten la propuesta 

de una práctica alternativa mucho más efectiva que permitió, a la vez, la 

reafirmación de mis fortalezas y aciertos y la elaboración de un plan para 

mejorar, transformar y/o dar alternativas de solución al problema 

detectado en mi deconstrucción, para lo cual formulé mis hipótesis que 

contienen actividades que van a generar transformación, la cual generó 

mi plan de acción general y específico orientado a revertir la problemática 

identificada. 

La evaluación es la fase donde a través de los instrumentos de 

evaluación por competencia constaté verifiqué la efectividad de mi 

práctica alternativa propuesta y en qué medida se logró revertir la 

problemática detectada, fue necesaria la observación, la reflexión y un 

sentido crítico para comprobar la efectividad real y el alcance de los 

cambios propuestos. 

2.2. ACTORES QUE PARTICIPAN EN LA PROPUESTA 

Los estudiantes sujetos de investigación, son 1 niño y 17 niñas, cuyas 

edades están entre los 9 y 12 años, se encuentran cursando, quinto grado 

de Educación Primaria correspondiente al  V ciclo de primaria. 

Beneficiarios directos son: 

¶ 18 niños y niñas son: 1 niño y 17 niñas 

¶ Docente investigador: Gumercindo Argamonte Sánchez 

Se caracterizan por ser estudiantes muy comunicativas, proactivas, 

excepto que muy pocas niñas son tímidas debido a problemas 

probablemente familiares en casa. 

En el área de comunicación la mayoría presentan autonomía y seguridad 

para comprender diversos tipos de textos, inicialmente dificultaban en la 
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identificación de las microhabilidades  cómo localizar detalles; deducir el 

propósito del texto, el significado de palabras y frases,  el tema central y 

ordenar la secuencia de hechos; dominar las técnicas de subrayado y 

parafraseo asimismo comprender el texto antes, durante y después. 

En cuanto a la evaluación de la comprensión lectora en sus tres niveles 

los estudiantes demostraban que la mayoría  tenían aciertos  en la 

comprensión lectora, se aplicó una prueba de entrada como línea de base 

en la que se observó que un porcentaje de estudiantes tienen dificultades 

en: deducir el significado de palabras y expresiones usando información 

del texto, deducir el propósito del texto, deducir la  información importante,  

deducir la finalidad de un hecho o afirmación, deducir la causa de un 

hecho o afirmación, deducir el significado de palabras y expresiones 

usando información del texto, estas microhabilidades se ha mejorado en la 

evaluación de proceso y la evaluación final. 

En cuanto a la inteligencia Verbal-Lingüística, los estudiantes tienen la 

capacidad para manejar y estructurar los significados y las funciones de 

las  palabras y del lenguaje.  

En la inteligencia intrapersonal, la mayoría de las niñas Comparten sus 

sentimientos y emociones con sus compañeras reflexivamente. En lo 

referido a la producción de textos, esta práctica se realiza 

constantemente, sobre todo en grupos, pero cuando son trabajados 

individuamente, resulta muy agradable muchas niñas lo hacen con una 

diagramación bien presentable lo que les falta es utilizar la cohesión, 

coherencia, la secuencia de hechos, los conectores y mejorar la 

ortografía. Se fomenta el trabajo en grupo, pero se observa que 

solamente trabajan algunos niños o niñas mientras otros van fastidiando o 

generando desorden. 

Mi actitud, frente al problema de investigación ha sido positiva, por cuanto 

pude reconocer las fortalezas y debilidades de mi práctica pedagógica 

que me llevaron a identificar y a plantear una propuesta de solución, para 
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reafirmar lo que vengo haciendo con acierto, mejorando los aspectos que 

se requieren y mejorar las dificultades. 

  

2.3. TÉCNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOJO DE INFORMACIÓN 

La recolección de datos es parte de un proceso complejo, dinámico 

interactivo y reflexible, pues sucede a lo largo del accionar investigativo 

que resultan de múltiples espacios de reflexión y preparación por parte del 

investigador que debe tomar decisiones respecto a la selección de las 

estrategias e instrumentos a emplear, es por ello que en esta 

investigación acción pedagógica se ha considerado los siguientes 

procedimientos y técnicas, teniendo en cuenta las fases de la 

investigación acción que son la deconstrucción, reconstrucción y la 

evaluación. Las técnicas utilizadas son: 

A. La observación, es considerada como la técnica de recojo de 

información, que consiste en observar mi propia practica de las 

actividades que estoy realizando como parte de mi desempeño. Esta 

técnica será utilizada como docente investigador con el fin de recopilar 

la información en la planificación y ejecución de las sesiones de 

aprendizaje llevadas a cabo en los niños y niñas de quinto grado. 

(Sampieri. 1977) 

La observación, es una de las técnicas más genuinas de investigación 

para conocer lo que hacen y cómo actúan las personas. La observación 

persigue conocer realmente cómo es, qué sucede en el objeto o 

fenómeno observado, con la finalidad de que esa información pueda 

servir para: aportar nuevos conocimientos, ayudar a las personas 

observadas a que tomen conciencia y reflexionen sobre sus conductas, 

acciones y sobre todo contextos en que éstas se desarrollan para 

contribuir al cambio y la mejora. 
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El propósito de la observación es recoger información sobre las 

situaciones y las acciones que suceden en el escenario donde ésta se 

realiza, no imponer nuestro punto de vista sobre lo observado. 

La observación es un registro confiable y válido de comportamientos y 

conductas manifiestas. Busca distribuir personas, situaciones o culturas 

en su espacio natural. Para este caso se ha realizado la observación 

participante, el investigador se introduce y actúa en el grupo observado 

como un miembro más del grupo. La observación es más abierta y flexible 

para ello, se utiliza como instrumentos: el diario del campo. Este tipo de 

observación suele utilizarse en las investigaciones de corte cualitativo. 

Esta técnica es una estrategia inherente a la investigación.-acción, como 

lo es a la enseñanza, pues el profesional debe estar comprometido con el 

estudio de su práctica profesional para registrar la información el 

observador participante utilizan notas abiertas de tipo narrativo y 

descriptivo en donde se detallan de manera amplia todos los fenómenos 

observados y puede llevarse a cabo durante la observación o después de 

ella. 

Entre este tipo de registros vamos a considerar los siguientes: los diarios 

de campo, lista de cotejo, fotografías, etc. 

B. La encuesta, la encuesta es una técnica de recogida de datos 

mediante la aplicación de un cuestionario a una muestra de individuos. 

A través de las encuestas se pueden conocer las opiniones, las 

actitudes y los comportamientos de los ciudadanos.  

En una encuesta se realizan una serie de preguntas sobre uno o varios 

temas a una muestra de personas seleccionadas siguiendo una serie de 

reglas científicas que hacen que esa muestra sea, en su conjunto, 

representativa de la población general de la que procede.  

La encuesta es un procedimiento que permite explorar cuestiones que 

hacen a la subjetividad y al mismo tiempo obtener esa información de un 
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número considerable de personas, así por ejemplo: Permite explorar la 

opinión pública y los valores vigentes de una sociedad, temas de 

significación científica y de importancia en las sociedades democráticas. 

Como señala.  Grasso (2006:13) 

 Los Instrumentos:  

¶ El diario de campo es un registro en relación con la enseñanza y 

el aprendizaje. Parte de la ubicación y caracterización de la 

situación, luego se hace una descripción de los eventos, para luego 

culminar con la reflexión, a través de categorías de análisis o del 

señalamiento de recurrencias o de frecuencias en la narración de 

distintos eventos o la valoración que se haga desde fuera de las 

presencias en los textos presentados con menos emoción que en 

el momento de la escritura (UNSA.2014) 

Asimismo; permite al docente tener una mirada reflexiva sobre la 

educación, la pedagogía, el sentido de  la escuela y la profesión docente. 

Ayuda a precisar las referencias en torno a las subjetividades con las 

cuales interactúa. Aporta a la concepción del rol del docente desde la 

mediación pedagógica, que lleve a la revisión, el análisis racional de los 

registros, para reformularlos, problematizarlos y proyectarlos hacia nuevas 

prácticas. (UNAS.2014) 

ñEl diario de campo es un instrumento utilizado por los investigadores 

para registrar aquellos hechos que son susceptibles de ser interpretados. 

En este sentido, el diario de campo es una herramienta que permite 

sistematizar las experiencias para luego analizar los resultadosò.  

 ñEn el artículo se establece una reflexión desde la observación y el diario 

de campo hacia la definición de un problema de investigaci·nò. Mart²nez, 

Luis. (2007). 

¶ Lista de cotejo. Consiste en un listado de aspectos a evaluar 

(contenidos, capacidades, habilidades, conductas, etc.). Es entendido 

básicamente como un instrumento de verificación. Es decir, actúa 
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como un mecanismo de revisión durante el proceso de enseñanza-

aprendizaje de ciertos indicadores prefijados y la revisión de su logro 

o de la ausencia del mismo. 

¶ El cuestionario. Es el instrumento de uso más universal en el campo 

de las ciencias sociales. Consiste en un conjunto de cuestiones o 

preguntas sobre un tema o problema de estudio que se contestan por 

escrito. 

Existen dos buenas razones para usar el cuestionario en un proyecto de 

investigación-acción. 

ü Obtener información básica que no es posible alcanzar de otra 

manera. 

ü Evaluar el efecto de una intervención cuando es inapropiado 

conseguir respuestas de otra manera. 

Cuando elaboré un cuestionario procuré que las preguntas representen el 

contenido del tema de estudio y que posean sentido para las personas 

encuestadas.  

Los instrumentos aplicados en mi investigación se realizaron de acuerdo a 

las diferentes fases de deconstrucción, reconstrucción y evaluación que 

detallo a continuación: 

Cuadro N° 1 

Etapa Técnica Instrument
o 

Descripción 

Deconstrucci
ón 

Observació
n 

Diario de 
campo 

Este instrumento me 
permitió registrar 
información de mi práctica 
pedagógica en la ejecución 
de 6 sesiones de 
aprendizaje, para luego 
reflexionar sobre ellos a 
través de la categorización, 
identificación de los 
problemas recurrentes, 
sistematización de los 
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resultados y finalmente la 
identificación del problema 
a mejorar en mi práctica 
pedagógica. 

Reconstrucci
ón 

Observació
n 

Diario de 
campo 

En este proceso utilicé 
este instrumento para 
registrar mi práctica en 
cuanto al desarrollo de 
sesiones de aprendizaje en 
relación a los niveles de la 
comprensión lectora y 
otras áreas curriculares 
que al sistematizarlos 
arrojaron que muy poco 
utilicé las técnicas e 
instrumentos para evaluar 
los procesos de 
aprendizaje en los niveles 
de comprensión  lectura. 

Ficha de 
observación 

Este instrumento utilicé 
para observar el desarrollo 
de los niveles de  
comprensión de la lectura 
vale decir el uso de las 
técnicas de parte de los 
niños y niñas para que 
comprendan un texto, en 
razón a esto elaboré este 
instrumento teniendo en 
cuenta indicadores que me 
ayuden a observar ese 
proceso de comprensión 
lectora a nivel literal, 
inferencial y criterial. 

Fichas de 
comprensió
n lectora 

Este instrumento de 
evaluación empleé para 
comprobar el dominio de la 
comprensión lectora en el 
momento de desarrollar los 
indicadores graduales por 
sesión de aprendizaje. 

Pruebas de 
diagnóstico, 
proceso y 
final 

Es un instrumento de 
evaluación que me permite 
recolectar evidencias sobre 
el dominio de la 
comprensión lectora en 
sus tres niveles, en un 
inicio como línea de base, 
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de proceso para verificar 
los avances y final para 
comprobar la efectividad 
de la investigación. 

Lista de 
cotejo 

Es un instrumento 
estructurado que utilice 
para registrar la secuencia 
gradual de acciones en 
función a las 
microhabilidades de los 
niveles literal, inferencial y 
criterial de la comprensión 
lectora. La escala 
valorativa que utilicé está 
en función a tres niveles de 
desempeño del niño y niña 
(inicio, proceso y logrado) 
y la evaluación u 
observación en base a un 
indicador de desempeño. 
Como es en el caso de 
aplicación de la propuesta 
utilicé cuatro para nivel 
literal, cinco para nivel  
inferencial y cuatro nivel 
criterial para criterial. 

Evaluación 

 Cuestionari
o realizado 
a los 
estudiantes 

Este instrumento me 
permitió recoger 
información sobre la 
planificación y aplicación 
de la propuesta 
pedagógica alternativa, 
como insumo para luego 
realizar la triangulación de 
datos. 

Autoevaluac
ión 

Ficha de 
autoevaluac
ión 

Este instrumento lo utilizo 
para realizar una 
autoevaluación reflexiva 
sobre los diferentes 
procesos de la 
investigación acción 
ejecutada. 
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2.4. TÉCNICAS DE ANÁLISIS E INTERPRETACIÓN DE RESULTADOS 

El procesamiento de la información que realicé estrictamente está 

relacionados con la aplicación sistemática de una serie de operaciones 

sobre un conjunto de datos, para explotar la información que estos datos 

representan. El procesamiento de la información tiene como finalidad de 

generar datos agrupados y ordenados que faciliten al investigador el 

análisis de la información según los objetivos, campos de acción, 

hipótesis y preguntas de investigación. Por medio de nuevos datos 

construidos se determina resultados. 

Posteriormente el análisis de datos depende de factores de la 

metodología de investigación. 

Según Giraldo, Ávila (1998), el objetivo del análisis de la información es 

obtener ideas relevantes de las distintas fuentes de información, lo cual 

permite expresar el contenido sin ambigüedades con el propósito de 

identificar la información útil, aquella que interesa al investigador. Este 

análisis debe ser transmitido en un lenguaje sencillo, directo, sin 

ambigüedades y con orden lógico que resista cualquier crítica o duda, 

especificando claramente lo que sabe, lo que no sabe y las opciones 

respecto de lo que podría suceder en el futuro.  

Sistematización de la información: Se denomina sistematización al 

proceso por el cual se pretende ordenar una serie de elementos, pasos, 

etapas, etc., con el fin de otorgar jerarquías a los diferentes elementos. 

Es el ordenamiento y clasificación de la información bajo determinados 

criterios de relación y categorías de todo tipo de datos. 

A. CODIFICAR LAS CATEGORÍAS Y SUBCATEGORÍAS 
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Codificar es el proceso mediante el cual se agrupa la información 

obtenida en categorías que concentran las ideas, conceptos o temas 

similares descubiertos por el investigador, o los pasos o fases dentro 

de un proceso (Rubén y rubín, 1995) 

Los códigos son etiquetas que permiten asignar unidades de 

significado a la información descriptiva o inferencial compilada durante 

una investigación. En otras palabras, son recursos económicos 

utilizados para identificar los temas específicos en un texto. 

Los c·digos usualmente est§n ñpegadosò a trozos de texto de diferente 

tamaño: palabras, frases, o párrafos completos. Pueden ser palabras o 

números, lo que el investigador encuentre más fácil de recordar y de 

aplicar. Además, pueden tomar la forma de una etiqueta categorial 

directa o una más compleja. 

Triangulación es una forma de combinar distintos métodos en el 

estudio de un mismo problema, para superar las limitaciones de cada 

método, también es importante en el recojo y análisis de datos pues la 

triangulación sirve para validar la veracidad de los datos, que pueden 

ser de sujetos, de instrumentos, métodos, datos, teorías, tiempo. 

Es importante que el docente investigador intercambie ideas e 

impresiones con otros colegas para fortalecer los conocimientos y 

verificar sus hipótesis.  

Cuando se analizan los resultados obtenidos de las diversas fuentes, 

se buscan coincidencias y puntos comunes. Triangular una 

investigación consiste en recoger información desde diferentes 

perspectivas, con el fin de contrastar o comparar los hechos, para 

comprobar su autenticidad y observar las diferencias y semejanzas. 

Una vez contrastada la información mediante el proceso de 

triangulación se integran los resultados concluyentes, teniendo en 
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cuenta la categorización y los indicadores de proceso y los de resultado 

correspondiente. 

Esto nos permite asumir con confianza el término del procesamiento, 

análisis, reflexión e interpretación de la información, concluyendo con la 

investigación de campo. 

× Triangulación de sujeto 

Este tipo de triangulación, permite validar la información entre 

distintos sujetos de la investigación. Un dato se considera válido 

dentro de un estudio cualitativo, si ese dato se repite en distintos 

sujetos del estudio; tiene mayor permeabilidad, por tanto 

consistencia y estabilidad. 

Dentro de las investigaciones que hemos asumido dentro del 

programa se usará esta técnica cualitativa de triangulación, puesto 

que se cuenta con un investigador docente, acompañante 

pedagógico, estudiantes y tal vez el director, quienes pueden 

actuar dentro de los procesos para dar consistencia y estabilidad a 

los datos confrontados. 

× Triangulación de instrumentos 

La triangulación de instrumentos consiste en la validación de los 

resultados mediante el uso de la Lista de cotejos, Encuesta y la 

Entrevista, para contrastar estas informaciones. 

Este tipo de investigación, permite validar los resultados obtenidos 

al utilizar los diferentes instrumentos como la lista de cotejo, 

rubrica, diario de campo. 

× Triangulación de tiempo.- Esta clase de triangulación permite 

validar los datos recolectados en el tiempo. Se puede establecer el 

contraste de datos recolectados, en tres tiempos de la investigación 



34 
 

desarrollada. La triangulación temporal nos permite vigilar la 

consistencia del dato recolectado a través del tiempo. 

 

 

CAPITULO III 

PROPUESTA PEDAGOGICA ALTERNATIVA 

3.1. DESCRIPCIÓN DE LA PROPUESTA PEDAGÓGICA ALTERNATIVA 

3.1.1. DENOMINACIÓN 

Aplicación de las estrategias de evaluación por competencia, para mejorar 

los niveles de la comprensión lectora, en el área de comunicación, en las 

ni¶as y ni¶os de quinto grado ñBò, de la Instituci·n Educativa NÜ 54007 

ñEsther Roberti Gameroò, de Abancay. 

3.1.2. FUNDAMENTACIÓN 

Los retos actuales de mantenernos a la vanguardia de las exigencias de 

la era de la información, y la modernización de la educación, me propician 

innovación en mi práctica pedagógica para los cuales debo investigar y 

profundizar y así mejorar mi desempeño profesional el cual repercutirá en 

el desarrollo de mi persona, elevando mi autoestima y entusiasmo de 

seguir formando mentes constructivistas críticos y reflexivos. 

A. MOTIVOS PERSONALES 

La Propuesta Pedagógica Alternativa, responde a la necesidad de 

perfeccionar mi desempeño profesional, que implica optimizar la didáctica 

de enseñanza de la educación primaria en sus diferentes aspectos y 

condiciones y así de esa manera lograr desarrollar plenamente las 

competencias profesionales, lo que repercutirá de forma positiva en el 
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aprendizaje de los niveles de la comprensión lectora de los niños y niñas 

del quinto grado. 

 

 

B. MOTIVOS INSTITUCIONALES 

Para nosotros como institución educativa polidocente es un desafío 

permanente mejorar los logros en las diferentes evaluaciones locales, 

regionales y nacionales del aprendizaje en general. Específicamente, los 

niveles de comprensión lectora. 

Para la constante actualización, innovación e investigación es una 

práctica motivadora constante y que nuestros niños y niñas logren 

desarrollar aprendizajes significativos necesarios para su anclaje posterior 

a otras capacidades. 

C. MOTIVOS PROFESIONALES 

La actual situación, de permanente competitividad, me exige que propicie 

mayor logro de aprendizajes que permitan un óptimo desempeño de los 

niños y niñas en los diferentes eventos curriculares a nivel institucional, 

regional, nacional e internacional.  

3.1.3. DESCRIPCIÓN DE LA PROPUESTA   

Mi Propuesta Pedagógica Alternativa, consiste dentro del enfoque 

constructivista recogiendo teorías para los niveles de  comprensión lectora 

de textos escritos, el cual brinda atención al enfoque comunicativo textual 

a través del cual se efectuará el proceso de reconstrucción e 

implementación de las estrategias para la mejora, se centra estrictamente 

en el manejo adecuado y pertinente de las estrategias que subyacen el 

aprendizaje significativo. 
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La propuesta pedagógica alternativa se concreta más aún con la 

utilización de una metodología muy interesante que le dio orden a los 

procesos que se va a trabajar. 

En cuanto al  diseño de la siguiente propuesta alternativa está 

direccionado a la aplicación de estrategias de evaluación por 

competencias que permitan mejorar el aprendizaje significativo de las 

habilidades comunicativas en comprensión focalizadas en los niveles 

literal, inferencial y criterial, en los niños y niñas del quinto grado ñBò de la 

Institución Educativa Esther Roberti Gamero de Abancay para la cual se 

planificó trece sesiones de aprendizaje de diversos textos de acuerdo a 

sus necesidades, demandas, ritmos, estilos y vivencia cultural propicios 

para desarrollar aprendizajes significativos. 

La propuesta pedagógica alternativa se organizará, diseñará, y se 

ejecutará durante tres meses, a través de trece sesiones de aprendizaje 

pertinentes al tema de investigación a desarrollar, de los cuales planteo 

las siguientes actividades: 

a. La selección de estrategias adecuadas y focalizadas que permitirá la 

adecuada planificación de sesión de aprendizaje de la comprensión 

lectora en relación a los niveles literal, inferencial y criterial. 

b. Identificando las teorías explicitas integradas en la aplicación de 

estrategias de evaluación por competencias focalizadas para la 

mejora de mi práctica pedagógica en cuanto al desarrollo de los 

niveles literal, inferencial y criterial de la comprensión lectora. 

c. Implementando con estrategias de evaluación focalizadas, 

planificaré adecuadamente mis sesiones de aprendizaje en 

concordancia con las teorías explícitas recomendados por el 

Ministerio de Educación, Sergio Tobón, Santiago Laura entre otros. 

d. Evaluando los niveles de comprensión lectora, el impacto y logro 

significativo de la efectividad de la aplicación de las estrategias de 
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evaluación focalizadas, para mejorar mi práctica pedagógica en el 

desarrollo de los niveles de la comprensión lectora. 

 

 

 

3.1.4. OBJETIVOS 

3.1.4.1. OBJETIVO GENERAL 

Aplicar estrategias de evaluación por competencias para mejorar  

los niveles de comprensión lectora,  en el área de comunicación 

en las ni¶as y ni¶os del quinto grado ñBò de primaria de la 

instituci·n Educativa ñEsther Roberti Gameroò, Abancay. 

 

3.1.4.2. OBJETIVOS ESPECÍFICOS 

V Diseñar actividades en el plan de acción para desarrollar la 

propuesta pedagógica alternativa. 

V Planificar sesiones de aprendizajes significativos de acuerdo 

a la sistematización de resultados en cada proceso de 

diagnóstico, proceso y salida para mejorar los niveles de 

comprensión lectora en las niñas y niños de 9 a 12 años de 

quinto grado. 

V Aplicar estrategias de evaluación por competencias para 

mejorar los niveles de comprensión lectora en las niñas y 

niños del quinto grado de primaria. 

V Evaluar  el proceso de la propuesta pedagógica.  

 

3.1.5. HIPÓTESIS DE ACCIÓN 
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× La planificación de sesiones de aprendizajes significativos 

mejora los niveles de comprensión lectora en el área de 

comunicación en las niñas y niños del quinto grado de 

primaria. 

× La aplicación de las estrategias de evaluación por 

competencias mejora los niveles de comprensión lectora en 

el área de comunicación en las niñas y niños del quinto de 

primaria. 

 

3.2.  RECONSTRUCCIÓN DE LA PRÁCTICA PEDAGÓGICA 

El siguiente mapa de reconstrucción se presenta con la finalidad de poder 

visualizar de la mejor forma, por lo tanto es el segundo cuadro gráfico de 

la reconstrucción de mi práctica pedagógica en el aula.
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MAPA DE LA RECONSTRUCCIÓN DE LA PRÁCTICA PEDAGÓGICA 
 
 
 
 

 
 
  
 
 

 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

  
 
 
 

 
 
 

Aplicadas en las categorías:  

Para aplicar:  

× Evaluación de 
diagnostico 

× Evaluación 
continuo 

× Evaluación final 

Técnicas  

 

Planeación  

× Observación 
sistematizada 

 

ESTRATEGIAS DE EVALUACION POR 

COMPETENCIAS 
COMPRENSION LECTORA 

× Antes  
× Durante 
× Después 

 

Expresadas en  

Momentos 
de la lectura 

Niveles de 
compresión lectora 

Procesos 
pedagógicos 

× Inicio  
× Proceso 
× Salida 

× Literal 
× Inferencial 
× criterial 

La aplicación de estrategias de evaluación por competencias vigentes, contribuye a la 
mejora de los niveles de la comprensión lectora, en el área de comunicación, en los niños 
y ni¶as del quinto grado ñBò, de la Instituci·n Educativa NÜ 54007 ñEsther Roberti Gameroò, 
de Abancay. 
 

Instrumentos 

 

× Ficha de autoevaluación. 
× Ficha de coevaluación. 
× Fichas de 

heteroevaluación 
× Pruebas por competencia 



40 
 

Luego de haber realizado el proceso de deconstrucción de mi práctica 

pedagógica veo como alternativa de enriquecer la propuesta de implementar 

las estrategias de evaluación por competencias para mejorar los niveles de 

comprensión lectora. 

Durante mi práctica pedagógica de reconstrucción realizaré el proceso de 

enseñanza-aprendizaje primeramente cambiando de actitud donde tenemos 

que interactuar el profesor con los alumnos, siendo los alumnos protagonista 

de la construcción de su propio aprendizaje para la cual yo les proporcionaré 

los materiales educativos de acuerdo al tema a desarrollarse para realizar 

diversas actividades. 

Asimismo se aplicará la evaluación por competencias con participación de las 

niñas y niños haciendo uso de técnicas e instrumentos de escala de 

estimación, rúbrica y observación: exposiciones orales, lista de cotejo, 

registro anecdótico, registro descriptivo, guía de observación para mejorar los 

aprendizajes fundamentales en los niveles de comprensión lectora. 

LAS CATEGORÍAS Y SUBCATEGORÍAS DEL MAPA DE  

RECONSTRUCCIÓN DE LA PRÁCTICA PEDAGÓGICA SON: 

La primera categoría que es comprensión lectora, en vista de que mis niñas y 

niños ya tenían predisposición se planifica las sesiones de aprendizaje con 

diversos tipos de textos considerando las actividades de lectura silenciosa y  

oral, utilizando las técnicas de subrayado, el parafraseo y la identificación de 

las microhabilidades para cada nivel según recomienda Isabel Solé y Daniel 

Cassany para mejorar las habilidades metacognitivas expresadas en los 

niveles de comprensión lectora. 
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Teniendo como la primera subcategoria momentos de la lectura 

considerando que la lectura es significativa para los estudiantes y que va 

más allá porque los estudiantes que lee interpreta el texto, no lo repite de 

forma mecánica. Considerando el aporte de Isabel solé en el desarrollo de 

las sesiones de aprendizaje se aplicó el proceso lector: antes de la lectura, 

durante la lectura y después de la lectura en diversos tipos de textos. 

 

La segunda subcategoría niveles de la comprensión lectora, el desarrollo 

de las sesiones de aprendizaje se realiza en tres tramos a nivel literal, 

inferencial y criterial,  siendo las microhabilidades: localiza detalles,  deduce 

el propósito del texto, deduce el significado de palabras y frases, deduce la 

secuencia de hechos y deduce el tema central  en diversos tipos de textos; 

para cada nivel con interrogantes pertinentes como recomienda Isabel Solé y 

Daniel Cassany; durante el desarrollo de las sesiones de aprendizaje  los 

estudiantes utilizan las técnicas de subrayado y parafraseo. 

La tercera subcategoría procesos pedagógicos,  con la finalidad de 

construir conocimientos, clarificar valores y desarrollar competencias realicé 

actividades de manera intencional para lograr los niveles de comprensión 

lectora de los estudiantes, recurriendo a los procesos pedagógicos de 

motivación, recuperación de saberes previos, conflicto cognitivo y  propio 

desarrollo para  la comprensión lectora antes, durante y después; 

concluyendo con una evaluación por competencias.  

La segunda categoría es la estrategia de la evaluación por 

competencias. Considerando que la evaluación no solamente es para 

promocionar o certificar,  en el desarrollo de la práctica pedagógica se aplica 

la evaluación por competencias  considerando no solo lo que el estudiante 

sabe sino lo que hace ese conocimiento en diferentes contextos; es decir que 

la evaluación por competencias es cuando un estudiante resuelve el 

problema en cualquier contexto.  
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La primera subcategoría es la planeación de la evaluación por 

competencias. En la que se planeó realizar las pruebas de diagnóstico 

como línea de base, pruebas de proceso y la prueba final para comparar los 

niveles de comprensión lectora de diversos tipos de textos. 

 

La segunda subcategoría son las técnicas de evaluación por 

competencias, durante mi práctica profesional para recojo de información 

utilicé las técnicas de observación sistematizada registrando oportunamente 

las acciones y actitudes de los estudiantes en el proceso de aprendizaje. 

La tercera subcategoría son los instrumentos de evaluación por 

competencias, con relación al uso de los instrumentos de evaluación, para 

recoger los aprendizajes de los educandos se elaboran las fichas de 

observación de autoevaluación, coevaluación y heteroevaluación, la lista de 

cotejo, pruebas escritas y evaluar los desempeños de los estudiantes en 

coherencia a las rutas de aprendizaje. 

Para mejorar los niveles de comprensión lectora en las sesiones de 

aprendizaje planifico y aplico las fichas de autoevaluación, coevaluación y 

heteroevaluación formulando las preguntas pertinentes  para cada nivel en 

algunas ocasiones participan los padres de familia y la dirección en 

cumplimiento de las recomendaciones del Ministerio de educación. 

La escala de calificación de los aprendizajes en la educación básica regular 

de nivel primaria es de carácter literal y descriptiva y en mi práctica 

pedagógica vengo aplicando previa una construcción de indicadores para 

ubicar los logros de aprendizaje según la escala establecida C en inicio, 

cuando el estudiante está empezando a desarrollar los aprendizajes 

previstos; B en proceso, cuando el estudiante está en camino de lograr los 

aprendizajes previstos; A logro previsto, cuando el estudiante evidencia el 

logro de los aprendizajes previstos y AD logro destacado, cuando el 
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estudiante evidencia el logro de los aprendizajes muy satisfactorios en todas 

las tareas propuestas. 

En cumplimiento de las normas de evaluación dispuestos por el Ministerio y 

tomando en cuenta las orientaciones del DCN, los resultados de los 

exámenes registro en un documento llamado registro auxiliar, luego en 

registro oficial en forma cualitativa respondiendo a los indicadores 

formuladas para el mes y bimestralmente, asimismo se registran las 

intervenciones, participación en las actividades. Estos resultados son 

informados a los padres de familia con un comentario sobre el aprendizaje de 

su niña o niño. 

 

3.3. FUNDAMENTOS TEÓRICOS DE LA PROPUESTA PEDAGÓGICA 

ALTERNATIVA 

3.3.1. SUSTENTO TEÓRICO DE LA PROPUESTA 

A. ENFOQUE COMUNICATIVO TEXTUAL 

El enfoque comunicativo textual. Es comunicativo porque se considera que la 

función primordial del lenguaje es comunicarse haciendo uso de temáticas 

significativas e interlocutores auténticos. 

Es textual. Porque se considera variados tipos de textos reales, en variadas 

situaciones de comunicación, con diferentes interlocutores y reflexionando 

sobre el uso de la lengua. 

La situación comunicativa es el contexto específico en el que se da la 

comunicación. Se pueden reconocer las personas que quieren   

comunicarse, el lugar en que están, la relación que tienen, los conocimientos 

que comparten. 
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El enfoque comunicativo textual como se señala en las rutas de aprendizaje 

(fascículo general 3, página 11), se ha llamado enfoque comunicativo-textual 

o enfoque comunicativo funcional a una serie de perspectivas incluso 

contradictorias con el enfoque asumido. Es así que se planifican, desarrollan 

y evalúan propuestas muy diversas bajo el mismo nombre. 

 

B. ENFOQUE DE ISABEL SOLÉ. 

 

Isabel Solé (2000, 2001), define a la comprensión lectora como el proceso en 

el que la lectura es significativa para las personas. Ello implica, además, que 

las personas sepan evaluar su propio rendimiento. 

Los avances de la psicolingüística y la psicología cognitiva a finales de la 

década del setenta trataron a la lectura como un conjunto de habilidades y no 

sólo de conocimientos (Quintana: 2000). 

A partir de este momento surge la teoría interactiva, dentro de la cual se 

destaca el empleo por parte de los lectores de sus conocimientos previos 

para interactuar con el texto y construir significado. En esta postura la lectura 

es un proceso interactivo entre el lector y el texto, en el cual los individuos 

buscan información para los objetivos que guían la lectura, lo cual implica la 

presencia de un lector activo que procesa el texto. 

En esta serie de etapas la comprensión interviene tanto en el texto, su forma 

y su contenido, como en el lector, las expectativas y conocimientos previos 

(Solé: 2000). La teoría combina el modelo ascendente porque necesita saber 

decodificar, y el descendente, porque para leer también se requiere de 

objetivos, conocimientos y experiencias previas, todo lo cual se encuentra 

mediado por la cultura. 

En la teoría interactiva son tan importantes el texto, los procesos que 

intervienen para su decodificación, y el lector, esto lo explica Isabel Solé 
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(2000) de la siguiente manera: Cuando el lector se sitúa ante el texto, los 

elementos que lo componen generan en él expectativas a distintos niveles (el 

de las letras, las palabras..) de manera que la información que se procesa en 

cada uno de ellos funciona como input para el nivel siguiente; así, a través de 

un proceso ascendente, la información se propaga hacia niveles más 

elevados. 

Pero simultáneamente, dado que el texto genera también expectativas a 

nivel semántico, de su significado global, dichas expectativas guían la lectura 

y buscan su verificación en indicadores de nivel inferior (léxico, sintáctico, 

grafofónico) a través de un proceso descendente. Así el lector utiliza 

simultáneamente su conocimiento del mundo y su conocimiento del texto 

para construir una interpretación acerca de aquél. 

Desde el punto de vista de la enseñanza, las propuestas que se basan en 

esta perspectiva señalan que los alumnos aprenden a procesar el texto y sus 

distintos elementos así como las estrategias que harán posible su 

comprensión. Según esta teoría, una persona, para leer, necesita dominar la 

decodificación, pero va más allá porque asume que la persona que lee 

interpreta el texto, no lo repite de forma mecánica. 

El proceso interactivo es al mismo tiempo ascendente y descendente. Al 

respecto, Kenneth Goodman (1982) menciona que el proceso de lectura 

ñdebe comenzar con un texto con alguna forma gráfica; el texto debe ser 

procesado como lenguaje; y el proceso debe terminar con la construcción del 

significado. Sin significado no hay lectura, y los lectores no pueden lograr 

significados sin utilizar el procesoò. 

En el proceso de interacción entre el lector y el texto, la persona pone en 

juego una serie de elementos: la información que facilita el texto, la 

información que facilita el contexto y los conocimientos previos que el lector 

posee sobre el texto y sobre el mundo (Bofarull: 2001). 
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Por el conocimiento cultural que posee, es decir, los conocimientos previos, 

Goodman afirma que toda lectura es interpretación y que ésta depende de lo 

que la persona ya sabe antes de ejercer esta acción. 

En este sentido, las personas de una misma cultura construirán un 

significado similar pero no el mismo, nadie comprenderá un texto de la 

misma manera, es decir, de la misma forma que otra persona. De hecho, 

únicamente se pueden realizar interpretaciones sobre la base de lo que ya se 

conoce. 

Para el modelo interactivo, leer es un proceso en el que interactúan el texto y 

el lector, en el que tienen la misma importancia tanto los procesos 

lingüísticos como los culturales. Cuando se habla de experiencias previas 

nos referimos a los conocimientos anteriores de las personas, o sea, las 

estructuras de conocimiento previas (Smith: 1983). 

El lector es un sujeto activo que casi siempre buscará significado, 

únicamente en casos muy específicos y casi automáticos no lo hará; por 

ejemplo, al leer un número telefónico o un número de serie (Solé: 2000). 

En otros casos, la persona buscará comprender el texto. Los individuos 

buscarán en sus esquemas de conocimiento, realizarán inferencias, 

predicciones, seleccionarán la información importante (lo cual depende de la 

estructura del texto) y no sólo se centrarán en palabras y oraciones aisladas 

(Goodman: 1987). 

Finalmente, el modelo interactivo sostiene que la comprensión del texto se 

alcanza a partir de la interrelación entre lo que el lector lee y lo que ya sabe 

sobre el tema. Interactúan como referentes el contexto, el texto y el lector 

(Torres: 1997). 

 

C. ENFOQUE DE DANIEL CASSANY 

Con el planteamiento de los nuevos programas, para actualizar y renovar en 

nuestra área el dominio de la lengua materna, se adoptó el enfoque 
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comunicativo este enfoque consiste en estudiar la lengua poniendo énfasis 

en los procesos comunicativos, es decir, el uso de la lengua como medio que 

relaciona a los seres humanos mediante la comunicación de  todo aquello 

que es significativo para ellos. 

D. SERGIO TOBÓN Y LA EVALUACIÓN POR COMPETENCIAS 

Es el proceso mediante el cual se recopilan evidencias y se realiza un juicio o 

dictamen de esas evidencias teniendo en cuenta criterios preestablecidos 

para dar retroalimentar en aras de mejorar la idoneidad. 

Los principios esenciales en la evaluación de las competencias son: 

*La evaluación de las competencias es un proceso metacognitivo 

*La evaluación se basa en criterios pertinentes al desempeño en el contexto 

*La evaluación busca articular lo cualitativo y lo cuantitativo 

*La evaluación se centra en los aspectos esenciales del aprendizaje 

*La retroalimentación motiva al mejoramiento continuo 

*La evaluación es intersubjetiva, dialógica y tiene control de calidad. 

 

METODOLOGIA DE EVALUACIÓN DE COMPETENCIAS 

 

Proceso de evaluación paso a paso 

¿Qué evaluar? Saberes de la competencia 

¿Para qué evaluar? Para formar y valorar la idoneidad 

¿Con qué criterios? Logros esperados en la competencia 

¿Con qué pruebas? Evidencias concretas de aprendizaje 

¿Cómo determinar el nivel 

de aprendizaje? 

Matrices de evaluación 

¿En qué momentos 

evaluar? 

Diagnóstica, formativa, promoción y 

acreditación 

¿Con qué estrategias? Pruebas, portafolio, observación y 
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simulaciones.                                            

¿Cómo informar? Logros, aspectos a mejorar y nivel de 

aprendizaje 

 

DIMENSIONES DE LA EVALUACIÓN POR COMPETENCIAS 

Si las competencias tienen expresión en un saber hacer; fundamentado en 

un saber, la evaluación debe considerar no solo lo que el estudiante sabe 

sino lo que hace con ese conocimiento en diferentes contextos. 

Las competencias no son observables por sí mismas, por lo tanto, hay que 

inferirlas a través de desempeños o acciones específicas. 

Desde situaciones concretas, en contextos definidos se evalúan: saberes, 

habilidades, valores, actitudes y motivación. 

 

PROCESOS QUE SE DEBEN TENER EN CUENTA PARA LA 

EVALUACIÓN. Es la autoevaluación, coevaluación y heteroevaluación 

La autoevaluación. La propia persona valora la formación de sus 

competencias con referencia a los propósitos de formación, los criterios de 

desempeño, los saberes esenciales y las evidencias requeridas. 

La coevaluación. Los estudiantes valoran entre si las competencias de 

acuerdo con unos criterios previamente definidos, la realimentación, clima de 

confianza y crítica constructiva. 

La heteroevaluación. Valoración que hace una persona de la competencia de 

otra, teniendo en cuenta los logros y los aspectos a mejorar, de acuerdo con 

unos parámetros previamente definidos. 

*Reconocer el aprendizaje del alumno 

*Respeto por la diferencia 

*Contexto cercano al laboral 

*Escuchar a los alumnos 

*Variar permanentemente de técnicas e instrumentos de valoración. 

Los instrumentos de evaluación por competencias son: 
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× Lista de cotejo 

× Portafolios 

× Autoevaluación 

× Coevaluación 

× Heteroevaluación 

 

3.3.2. COMPRENSIÓN LECTORA  

 

A. CONCEPTOS D E L A COMPRENSIÓN LECTORA. 

 

Noam Chomsky (1975) sostiene: ñLos niños nacen con una habilidad innata 

para asimilar estructuras de lenguaje, de acuerdo con el influyente. En su 

Teoría de la Gramática Universal, postula que todos los lenguajes humanos 

están construidos sobre una base estructural común. Por lo tanto, Chomsky 

argumenta que la adquisición del lenguaje ocurre por la capacidad del niño 

de reconocer la estructura basal que es la raíz de cualquier lenguajeò. 

El modelo interactivo sostiene que la comprensión del texto se alcanza a 

partir de la interrelación entre lo que el lector lee y lo que ya sabe sobre el 

tema. Es como si el lector comparase mentalmente dos fotografías de un 

mismo paisaje la del texto y la mental que ya conoce, y que a partir de las 

diferencias que encuentra elaborarse una nueva fotografía, más precisa y 

detallada, que sustituiría a la que tenía anteriormente en la mente. Cassany, 

Daniel (1998).  

 

Solé Isabel (2008), declara: La comprensión lectora ha evolucionado mucho 

en las últimas décadas y como ya apuntó, constituye objeto de estudio de 

diversos especialistas. Durante muchas décadas se recomendaba seguir el 

criterio de evaluar la lectura solamente como producto (significados, niveles); 

constituía una preocupación fundamental de los maestros la calidad de las 

respuestas de los alumnos, si eran correctas o no, si articulaban 
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adecuadamente los sonidos, si la entonación y la velocidad eran apropiadas 

y si respetaban  los signos de puntuación; y no se detenían a reflexionar 

acerca de cuáles eran las razones que los conducían a responder de esa 

forma; por tanto, nuestra atención debe dirigirse fundamentalmente al 

proceso de razonamiento que seguimos durante la lectura.     

 

B. IMPORTANCIA DE COMPRENSIÓN LECTORA. 

Condemarín, Maribel (2008), Plantea: 

Actualmente, se ha hablado mucho de que la lectura debe estar asociada a 

la comprensión, ya que se aprende más fácil aquello que se comprende, es 

por esto, que los docentes deben desarrollar la capacidad de reflexión de los 

alumnos y alumnas. Sin embargo, para dar paso a ésta, se deben 

implementar las herramientas necesarias para que los docentes puedan 

contribuir al desarrollo de la comprensión lectora. 

Cassany, Daniel. (2011), explica: 

 La lectura es uno de los aprendizajes más importantes, indiscutidos e 

indiscutibles, que proporciona la escolarización. Desde tiempos pretéritos, 

cuando la capacidad de descifrar símbolos era calificada de casi mágica, 

hasta la actualidad, la alfabetización se ha considerado siempre una 

capacidad imprescindible. A finales del siglo XX es prácticamente imposible 

imaginar a alguien que no sepa leer, que pueda sobrevivir en la selva de 

papel escrito que genera cualquier sociedad letrada occidental. ¡Son tantas 

las cosas obligatorias que solamente se pueden hacer leyendo y escribiendo! 

Burocracia, leyes, trabajo, ocio, vivienda, etc. 

Solé, Isabel. (2013), valora: 

Que la relación entre leer y comprender es muy importante ya que una 

implica a la otra. Forman las caras de una misma moneda. Si el lector sabe 
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qué significa leer, y se pregunta al hacer una lectura, qué lee, por qué lee y 

para qué lee, va estar motivado por entender el significado de dicha lectura y 

para hacerlo se ayudará de su propio bagaje de conocimientos, es decir de lo 

que ya conoce y sabe que son sus conocimientos previos. 

 

C. CARACTERISTICAS DE LA COMPRENSIÓN LECTORA 

CASSANY, LUNA, y SANZ,  (2005), consideran:  

El primer aspecto que debemos mencionar es el que se refiere a la 

naturaleza constructivista de la lectura: para que se dé una adecuada 

comprensión de un texto, es necesario que el lector esté dedicado a construir 

significados mientras lee. En otras palabras, es necesario que el lector lea 

las diferentes partes de un texto o el texto como totalidad dándolas 

significados o interpretaciones personales mientras lee. Este concepto es 

fundamental ya que sirve de base a las demás características de la 

comprensión lectora. Leer construyendo significados implica, por un lado, 

que el lector no es pasivo frente al texto, y por otro lado, que la lectura se 

lleva a cabo pensando sobre lo que se lee. Podría decirse, pues, que la 

comprensión resulta ser el producto final de todo acto de lectura en el que se 

distinguen dos momentos fundamentales:  

1. El proceso de leer; durante el acto mismo el lector está tratando de dar 

sentido al texto, est§ ante la comprensi·n como ñprocesoò.  

2. La finalización del acto de leer, en este segundo momento se está ante la 

comprensi·n como ñproductoò, el resultado del acto de leer. 

   La segunda característica importante de la comprensión lectora se 

desprende de la anterior y la define como un proceso de interacción con el 

texto. Esto quiere decir que la persona que empieza a leer un texto, no se 

acerca a él desprovista de experiencias, afectos opiniones y conocimientos 
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relacionados directa o indirectamente con el tema del texto o con el tipo de 

discurso que es. En otras palabras, el lector trae consigo un conjunto de 

características cognoscitivas, experienciales y actitudinales que influye sobre 

los significados que atribuye al texto y sus partes. De esta manera, por la 

naturaleza interactiva de la lectura, podemos decir que el texto no contiene el 

significado, sino que éste emerge de la interacción entre lo que el texto 

propone y lo que el lector aporta al texto. 

 

D. MOMENTOS DE LA COMPRENSIÓN LECTORA  

Para Solé (1994), la lectura tiene subprocesos, entendiéndose como etapas 

del proceso lector: Un primer momento, de preparación anímica, afectiva y de 

aclaración de propósitos; en segundo lugar la actividad misma, que 

comprende la aplicación de herramientas de comprensión en sí; para la 

construcción del significado, y un tercer momento la consolidación del mismo; 

haciendo uso de otros mecanismos cognitivos para sintetizar, generalizar y 

transferir dichos significados. 

La lectura como proceso de adquisición de habilidades de carácter cognitivo, 

afectivo y conductual, debe ser tratada estratégicamente por etapas. En cada 

una de ellas han de desarrollarse diferentes estrategias con propósitos 

definidos dentro del mismo proceso lector. 

 

Solé (1994), divide el proceso en tres subprocesos a saber: antes de la 

lectura, durante la lectura y después de la lectura: 

 

ü Antes de la Lectura 

 

Como todo proceso interactivo, primero debe crearse las condiciones 

necesarias, en este caso, de carácter afectivo. O sea el encuentro anímico 

de los interlocutores, cada cual con lo suyo: Uno que expone sus ideas (el 
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texto), y el otro que aporta su conocimiento previo motivado por esta es en 

síntesis la dinámica de la lectura. En esta etapa y con las condiciones 

previas, se enriquece dicha dinámica con otros elementos sustantivos: el 

lenguaje, las interrogantes e hipótesis, recuerdos evocados, familiarización 

con el material escrito, una necesidad y un objetivo de interés del lector, no 

del maestro únicamente. 

 

ü Durante la Lectura 

Es necesario que en este momento los estudiantes hagan una lectura de 

reconocimiento, en forma individual, para familiarizarse con el contenido 

general del texto. Seguidamente, pueden leer en pares o pequeños grupos, y 

luego intercambiar opiniones y conocimientos en función al propósito de la 

actividad lectora. 

Siendo nuestro quehacer una función integradora, éste es un auténtico 

momento para que los estudiantes trabajen los contenidos transversales, 

valores, normas y toma de decisiones; sin depender exclusivamente del 

docente. Claro está que él, no es ajeno a la actividad. Sus funciones son 

específicas, del apoyo a la actividad en forma sistemática y constante. 

 

ü Después de la Lectura 

 

De acuerdo con el enfoque socio-cultural Vygotsky, L. (1979), la primera y 

segunda etapa del proceso propiciará un ambiente socializado y dialógico, de 

mutua comprensión. La actividad ha de instrumentalizar el lenguaje como 

herramienta eficaz de aprendizaje, de carácter ínterpsicológico. 

En esta etapa todavía está vigente la interacción y el uso del lenguaje, 

cuando se les propone a los estudiantes la elaboración de esquemas, 

resúmenes, comentarios, etc. Aquí el trabajo es más reflexivo, crítico, 

generalizador, metacognitivo, metalingüístico; o sea que el aprendizaje entra 

a un nivel intrapsicológico. 
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La experiencia activada con el lenguaje se convierte en imágenes de 

carácter objetivo; los que vienen a integrarse a los esquemas mentales del 

sujeto, para manifestarse luego en su personalidad (formación integral). El fin 

supremo en todo aprendizaje significativo es eso, formar nuevas personas 

razonadoras, críticas, creativas, con criterios de valoración propios al cambio. 

 

E. NIVELES DE LA COMPRENSIÓN LECTORA 

ü Comprensión lectora a nivel literal. 

Es una capacidad básica que se debe trabajar con los estudiantes, ya que 

esto permitirá extrapolar sus aprendizajes a los niveles superiores, además 

sirve de base para lograr una óptima comprensión. Es el reconocimiento de 

todo aquello que está explícito en el texto.  El maestro estimulará a sus 

alumnos a: 

× Localizar detalles 

× Identificar la secuencia de hechos 

× Precisar el espacio, tiempo, personajes 

× Secuenciar los sucesos y hechos 

×  Captar el significado de palabras y oraciones 

×  Recordar pasajes  y detalles del texto 

×  Encontrar el sentido a palabras de múltiple significado 

×  Identificar sinónimos y antónimos  

× Reconocer y dar significado  a las palabras según el contexto etc. 

Mediante este trabajo el maestro podrá comprobar si el alumno puede 

expresar lo que ha leído con un vocabulario diferente (Catalá y otros, 2001), y 

si lo hace, le será fácil desarrollar el siguiente nivel de comprensión. 

 

Pistas para formular preguntas literales.  

Å àQu®é?  
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Å àQui®n esé?  

Å àD·ndeé? 

Å àQui®nes soné? 

Å àC·mo esé? 

Å àCon qui®né?  

Å àPara qu®é? 

Å àCu§ndoé? 

Å àCu§l esé? 

Å àC·mo se llamaé? 

ü Comprensión lectora a nivel Inferencial 

Es establecer relaciones entre partes del texto para inferir información, 

conclusión o aspectos que no están escritos (Pinzas, 2007). Este nivel es de 

especial importancia, pues quien lee va más allá del texto, el lector completa el 

texto con el ejercicio de su pensamiento; por ello, tendremos que enseñar a 

los niños: 

× Determinar causas y efectos 

× Deducir el significado de palabras 

× Predecir cambios en los personajes y hechos 

× Deducir el tema central e idea principal 

× Deducir el propósito del texto 

× A apreciar resultados 

×  Deducir enseñanzas y mensajes 

×  Proponer títulos para un texto 

×  Plantear ideas fuerza sobre el contenido 

×  Recomponer un texto variando hechos, lugares, etc. 

×  Inferir el significado de palabras 

×  Deducir el tema de un texto 

×  Elaborar resúmenes  

×  Prever un final diferente 

×  Inferir secuencias lógicas 
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×  Interpretar el lenguaje figurativo 

×  Elaborar organizadores gráficos, etc. 

 

Es necesario señalar que si hacemos comprensión inferencial a partir de una 

comprensión literal pobre, lo más probable es que tengamos una 

comprensión inferencial también pobre (Pinzas, 2007). 

Pistas para formular preguntas inferenciales.  

Å àQu® pasar²a antes deé?  

Å àQu® significa...?  

Å àPor qu®...?  

Å àC·mo podr²asé?  

Å àQu® otro t²tuloé?  

Å àCu§l esé?  

Å àQu® diferenciasé?  

Å àQu® semejanzas...? 

Å àA qu® se refiere cuandoé? 

Å àCu§l es el motivo...? 

Å àQu® relaci·n habr§...? 

Å àQu® conclusiones...? 

Å àQu® creesé? 

ü Comprensión lectora a nivel criterial 

Implica un ejercicio de valoración y de formación de juicios propios del lector 

a partir del texto y sus conocimientos previos, con respuestas subjetivas 

sobre personajes, autor, contenido e imágenes literarias. Es la elaboración 

de argumentos para sustentar opiniones, esto supone que los docentes 

promuevan un clima dialogante y democrático en el aula (Consuelo, 2007). 

Por consiguiente, hemos de enseñar a los estudiantes a: 

× Emitir juicio de los  personajes y hechos 

× Juzgar el contenido de un texto 
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× Distinguir un hecho de una opinión  

× Captar sentidos implícitos  

×  Juzgar la actuación de los personajes 

×  Analizar la intención del autor 

× Emitir juicio frente a un comportamiento  

× Juzgar la estructura de un texto, etc. 

 
Pistas para formular preguntas criterial. 

Å àCrees que esé?  

Å àQu® opinas...?  

Å àC·mo crees  queé?  

Å àC·mo podr²as calificaré?  

Å àQu® hubieras hechoé?  

Å àC·mo te pareceé?  

Å àC·mo deber²a seré?  

Å àQu® creesé? 

Å àQu® te pareceé? 

Å àC·mo calificar²asé? 

Å àQu® piensas deé? 

 

 

 

 

 
En resumen, hemos descrito los tres niveles de la comprensión lectora que 

el ministerio de educación considera y que se ha  desarrollado durante mi 

práctica pedagógica y que los estudiantes tienen logros satisfactorios. La 

comprensión literal consiste a entender lo que el texto dice de manera 

explícita. La comprensión inferencial se refiere a comprender a partir de 

indicios que proporciona el texto. La comprensión criterial se refiere a 
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evaluar el texto ya sea su tema, personaje, mensaje, etc. Por tanto,  es 

indispensable desarrollar y fortalecer los tres niveles de comprensión en los 

alumnos, hoy más que nunca, ya que estamos ante los ojos del continente 

como uno de los países más bajos en comprensión lectora. 
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3.3.3. Estrategia de evaluación por competencias 

Desde mi perspectiva la estrategia de evaluación por competencia son 

pruebas  en torno al manejo que el estudiante hace de procedimientos y 

técnicas para realizar una actividad o tarea para resolver un problema en 

el contexto, poniendo en práctica sus conocimientos y habilidades.  Así 

como nos menciona, Sergio Tobón. (2011). En conclusión, la evaluación 

por competencias es cuando el estudiante resuelve problemas en 

cualquier contexto, en donde podemos ver de manera integral la 

aplicación de sus aprendizajes. 

A. ESTRATEGIA 

La estrategia es un conjunto de acciones ordenadas y finalizadas; es 

decir, dirigidas a la consecución de una meta. 

B. CONCEPTOS DE LA EVALUACIÓN POR COMPETENCIAS 

La evaluación es un proceso integral que permite valorar los resultados 

obtenidos en términos de los objetivos propuestos, acorde con los 

recursos utilizados y las condiciones existentes. La evaluación consiste en 

recopilar un conjunto de evidencias pertinentes, válidas y confiables, y 

examinar el grado de adecuación entre este conjunto de información y los 

criterios considerados al Resultado de Aprendizaje a fin de fundamentar 

una toma de decisión. 

La evaluación es la parte central del enfoque de competencias en la 

educación, puesto que juega un papel integrador del proceso de 

aprendizaje, desde este enfoque se concibe como un proceso a través del 

cual se diferencian los logros en términos de aprendizaje y los estándares 

mínimos aceptables de desempeño, considerando las condiciones en que 

éste se realiza. MINEDU. (2010), explica que: 

El enfoque de competencias se ha estructurado en lo conceptual, a partir 

de las aportaciones de diversas disciplinas. Tobón (2008) hace un análisis 
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de los aportes disciplinares para explicar los orígenes y préstamos 

disciplinares establecidos en torno al concepto de competencias. Desde el 

área disciplinar de la lingüística Chomsky (1970) propone el concepto de 

competencia lingüística, y lo define como una estructura mental implícita y 

genéticamente determinada que se pone en acción mediante el 

desempeño comunicativo, existiendo entonces una deferencia sustancial 

entre competencia y desempeño. Con el surgimiento de la psicolingüística 

aparece una nueva derivación del concepto de competencia. Se trata de 

la competencia comunicativa propuesta por Hymes (1996), en la cual 

desaparece la oposición competencia/desempeño, y la competencia se 

centra en la actuación comunicativa de acuerdo con las demandas de la 

situación. 

MINEDU (2008), en el diseño curricular Nacional define: 

La evaluación como proceso pedagógico inherente a la enseñanza y al 

aprendizaje permite observar, recoger, analizar e interpretar información 

relevante acerca de las necesidades, posibilidades, con la finalidad y 

logros de aprendizaje de los estudiantes, con la finalidad de reflexionar, 

emitir juicios de valor y tomar decisiones pertinentes y oportunas para 

mejorar nuestra enseñanza, y por ende, el aprendizaje de los estudiantes. 

(P.309) 

¿Qué es evaluar los aprendizajes? 

La evaluación de los aprendizajes no es un simple acto administrativo que 

sólo sirve para llenar un registro y enviarlos a la autoridad 

correspondiente. Es principalmente un proceso pedagógico, es decir, es 

una herramienta para mejorar la enseñanza y el aprendizaje. Por esa 

razón es un proceso continuo, sistemático, participativo y flexible. 

MINEDU, (2014). 
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Tobón, Sergio (2006), explica: 

La evaluación basada por competencias tiene dos ámbitos la evaluación 

de competencias y la evaluación por competencias. 

La primera se refiere al proceso por medio del cual se determina el grado 

en el cual un estudiante posee una determinada competencia, o una 

dimensión de ésta. 

 En cambio, la segunda se refiere a la evaluación que sigue los principios 

del enfoque competencial en la educación, haciendo la evaluación un 

proceso sistémico de análisis, estudio, investigación, reflexión y 

retroalimentación en torno a aprendizajes esperados con base en 

indicadores concertados y construidos con referencia a la comunidad 

académica. 

Estas dos dimensiones de la evaluación se integran bajo el concepto de 

evaluación basada en competencias, concepto que significa tanto la 

evaluación de competencias como el seguimiento del enfoque 

competencial en dicha evaluación. (p.132) 

Tobón, Sergio (2010), plantea que la: ñEvaluación por competencias. Es 

el proceso mediante el cual se recopilan evidencia y se realiza un juicio o 

dictamen de esas evidencias teniendo en cuenta criterios preestablecidos 

para dar retroalimentar en aras de mejorar la idoneidadò. 

Santiago, Laura. (2012), manifiesta: 

 La evaluación de competencias es la determinación del procedimiento y 

la cantidad de evidencias de desempeño que deben considerarse y 

recabarse para poder juzgar si un individuo es o no competente. 

   La evaluación de competencias, es en realidad una sola evaluación con 

distintos fines, en distintos momentos del proceso de enseñanza 

aprendizaje, que se enfoca en el desempeño mostrado en contextos 
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reales o muy similares a los que enfrentará el estudiante en su ejercicio 

profesional, donde además de considerar los aspectos visibles de dicho 

desempeño, interesa también evaluar aquellos elementos que lo 

sustentan. 

¿Cómo se evalúa por competencias? 

C. PLAN DE EVALUACIÓN  

 

× Evaluación diagnóstica.  

Al iniciar la ejecución de la propuesta pedagógica y comprobar  el nivel de 

comprensión lectora de los estudiantes se aplica la evaluación de entrada 

llamada también línea de base considerando  las habilidades lectoras: 

Localiza información, deduce el tema central,  el significado de palabras y 

expresiones, la causa de un hecho o idea de un texto, reconstruye la 

secuencia de un texto, formula hipótesis sobre el contenido a partir de los 

indicios que le ofrece el texto,  deduce el propósito de un texto y  la idea 

principal en los textos narrativos, discontinuos, informativos e instructivos; 

observando que siete estudiantes equivalente al treinta y ocho  por ciento 

tienen aciertos en los niveles de comprensión lectora y dificultando once 

estudiantes equivalente al  sesenta y dos por ciento incidiendo en los 

niveles de comprensión lectora inferencial y criterial. 

× Evaluación de proceso. 

Conforme la planificación en la matriz de la propuesta pedagógica en 

base a la evaluación de entrada se planificó cuatro sesiones de 

aprendizaje a nivel literal, cinco a nivel inferencial y cuatro a nivel criterial 

de los textos: narrativos, informativos, descriptivos y  discontinuos,  

considerando  las habilidades lectoras: Localiza información, deduce el 

tema central,   el significado de palabras y expresiones,  la causa de un 

hecho o idea de un texto, el propósito de un texto, la idea principal,  

reconstruye la secuencia de un texto y formula hipótesis sobre el 
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contenido a partir de los indicios que le ofrece el texto; observándose que 

las niñas y niños han mejorado en el nivel literal e inferencial mientras que 

en nivel crítico todavía tienen mayores dificultades, analizando se obtiene 

un resultado de diez estudiantes con aciertos que equivale al cincuenta y 

cinco por ciento y nueve estudiantes con desaciertos equivalente al 

cuarenta y cinco por ciento.    

× Evaluación de salida. 

Con la finalidad de comprobar los resultados de mi práctica pedagógica y 

el aprendizaje de las niñas y niños después de haber ejecutado trece 

sesiones de aprendizaje se aplicó la prueba de salida considerando los 

niveles: literal, inferencial y criterial de los textos discontinuos, poéticos, 

instructivos, científicos e infográficos.  considerando  las habilidades 

lectoras: Localiza información, deduce el tema central,   el significado de 

palabras y expresiones,  la causa de un hecho o idea de un texto, el 

propósito de un texto, la idea principal,  reconstruye la secuencia de un 

texto y formula hipótesis sobre el contenido a partir de los indicios que le 

ofrece el texto. El resultado de la práctica pedagógica  tuvo resultados 

satisfactorios como recomienda el Ministerio de Educación,  obteniendo 

que dieciséis estudiantes tuvieron aciertos satisfactorios que equivale al 

ochenta y nueve por ciento, mientras dos estudiantes tuvieron dificultades 

en obtener logros satisfactorios que equivale al once por ciento.                                                                                                                                                                                      

Frade, Laura (2009), plantea que: 

Planear el proceso de evaluación por adelantado y no después:  

1. Evaluación inicial: ¿Qué sabe hacer el estudiante frente al escenario? 

 2. Hacer uso de instrumentos y herramientas para evaluar: listas de 

cotejo, registros, productos, exámenes.  

3. Énfasis en lo cualitativo de manera que esto sea representado por lo 

cuantitativo. 
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Tobón, Sergio. ¿En qué momento se evalúa? Al inicio, durante y al final 

del proceso. 

Momentos de la evaluación  

Tipos de evaluación Características 

Al inicio: Diagnóstica Evalúa saberes previos. 

Se puede acreditar competencias 

Durante: Formativa Se da en las actividades de aprendizaje 

con base en evidencias 

Al final: Promoción Se determina el grado de desarrollo de 

la competencia 

 

D. MOMENTOS DE LA EVALUACIÓN 

Santiago Laura. (2012), explica que la:  

× Evaluación Diagnóstica. Su finalidad es obtener datos que 

reflejen los conocimientos y capacidades requeridas para iniciar de 

manera exitosa un proceso de aprendizaje. 

Debe realizarse al momento en que el docente comienza a trabajar con el 

grupo, donde se pueden identificar y analizar: 

- Expectativas, 

- Intereses, 

- Motivaciones, 

- Experiencias laborales, 

- Saberes, 
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- Capacidades de los alumnos. 

El conocimiento sobre las condiciones iniciales de los estudiantes permite 

anticipar posibles dificultades, orientar el aprendizaje y contextualizar 

cada situación de enseñanza. 

× Evaluación de los Procesos o Formativa: 

La evaluación de procesos, también conocida como evaluación formativa 

se relaciona con la mejora de la enseñanza y del aprendizaje. 

Su propósito es proporcionar información sobre lo que sucede y lo que 

debería suceder para el logro de la competencia. 

La evaluación formativa se considera como una actividad integrada en la 

secuencia de actividades de un curso, cuya función es reguladora, es 

decir que permite ajustar las acciones de acuerdo con un objetivo 

establecido. 

En este tipo de evaluación es importante considerar que: 

Å La evaluaci·n es un proceso que permite la comprensi·n y la mejora. 

Å Los errores como oportunidades de aprendizaje. 

Lineamientos: 

1. La evaluación de proceso debe formar parte de la estrategia de 

evaluación general de un curso. 

2. Requiere de diversas técnicas e instrumentos que permitan recoger 

evidencias de distinto tipo según los procesos evaluados. 

3. La información que resulte debe ser muy específica y detallada puesto 

que interesan las características de los procesos que tienen lugar y no de 

los resultados del aprendizaje. 

http://www.gestiopolis.com/organizacion-talento-2/evaluacion-desempeno-laboral-docente-liceo-bolivariano-mariano-montilla.htm
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4. Es importante complementar la evaluación del docente con procesos de 

autoevaluación de los estudiantes, considerando los elementos del 

contexto que influyen en los procesos evaluados. 

5. Promover un clima afectivo, basado en la confianza, la seguridad y 

aceptación de las personas. 

6. Considerar el error como oportunidad para aprender. 

× Evaluación de Resultados: 

La evaluación de resultados se lleva a cabo con la intención de 

comprobar los aprendizajes o capacidades desarrolladas por el estudiante 

al término de un curso o programa formativo específico. 

El propósito es mejorar la acción, la evaluación es permanente, 

simultánea al aprendizaje. Si el propósito es de tipo administrativo (por 

ejemplo, la promoción o acreditación del estudiante), la evaluación se 

realiza al finalizar el proceso formativo (sea este un curso, módulo o 

programa). 

Si la función de la evaluación es identificar las motivaciones, expectativas, 

saberes y capacidades de los estudiantes respecto a los objetivos 

formativos (diagnóstico), la evaluación se lleva a cabo al iniciar el proceso. 

La evaluación de resultados se nutre y sistematiza la información obtenida 

a través del diagnóstico y de la evaluación de los procesos. 

Además requiere de evidencias en las que se interrelacionan las 

capacidades requeridas, sobre todo a través de situaciones integradoras 

que permitan al estudiante mostrarlas en su desempeño. 

E. TÉCNICAS E INSTRUMENTOS DE EVALUACIÓN 

Según MINEDU. (2014), define que las: 
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Técnicas. Son procedimientos que requieren de apreciaci·n, juicio o 

valoraci·n basada en una percepci·n discriminativa, fina y elaborada. 

Entre los que se consideran son: 

La observaci·n 

El subrayado 

El parafraseo 

La encuesta 

× Técnica de Observación. 

Knapp (1965),  define: 

 La observación como "un conjunto de registros de incidentes de 

comportamiento que tienen lugar en el curso normal de los 

acontecimientos y que son destacados como significativos para describir 

modelos de desarrollo". Si nos circunscribimos al mundo escolar; la 

observación es una técnica muy adecuada para obtener información 

acerca de los alumnos y de los profesores respecto a sus 

comportamientos habituales o no, relaciones, actividades, discusiones, 

decisiones, participaciones, reacciones. 

× Técnica del subrayado  

Sebastián, Ballesteros, y  Sánchez  s.f. (sin fecha), definen la: 

Lectura rápida del texto: nos permite tener una visión global del contenido 

del texto. El objetivo es comprenderlo de forma genérica, sin detenernos 

en detalles particulares.  

 Lectura párrafo a párrafo: subrayaremos las palabras claves que 

representan las ideas principales y las ideas secundarias, así como los 

detalles de interés. Antes de subrayar es imprescindible una comprensión 

total del contenido del párrafo o página. Se puede diferenciar el tipo de 

subrayado según la importancia de los aspectos a destacar, utilizando 

para ello distintos colores, distintos trazos, etc. 
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 El subrayado es una técnica de estudio que permite discriminar en un 

texto aquello que le es medular, conocido como ideas principales, de 

aquellas ideas que se consideran superfluas, pues su eliminación no quita 

sentido, coherencia o datos imprescindibles. 

 Para efectuar este trabajo se debe leer primero el texto completo para 

captar su sentido, y luego releer con detenimiento, párrafo por párrafo. Al 

leer cada párrafo se coloca una o más líneas debajo de las frases más 

relevantes. Puede usarse una línea para las ideas secundarias y dos para 

las principales, o destacarlas en colores diferentes. Nunca se debe 

subrayar en la primera lectura. Si todo el párrafo es importante puede 

colocarse al margen una raya vertical. Pueden usarse además recuadros, 

tachado de datos no significativos, corchetes. Los párrafos o frases que 

necesitan ser aclarados pueden ser encerrados entre signos de 

interrogación. 

× Técnica de parafraseo 

La noción de paráfrasis se emplea para nombrar a una exposición o 

explicación que se realiza sobre  un mensaje para que éste resulte más 

sencillo de comprender. A esta acción se la conoce como parafrasear. Al 

parafrasear, y sea oral o escrito. El sujeto tratará de respetar el significado 

original de la información, aunque reemplazando sus palabras, su sintaxis 

y otros elementos. Por ejemplo: ñVoy a parafrasear al presidente, quien 

dio que la educación constituye la solución para cualquier problema o algo 

semejanteò, ñEl profesor advirti· que en la conferencia iba a parafrasear a 

diversos científicos y surgió a los asistentes que, después de la clase, 

busquen los textos originalesò, ñEl futbolista sorprendi· al parafrasear al 

entrenador del equipo rivalò. 

Pérez, María. (2014), recomienda que: 

 El portafolio es una forma de evaluación auténtica, que implica la 

recopilación de material diverso que debe reflejar la evolución de los 
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estudiantes o docentes durante un periodo de tiempo, los productos a 

presentar deben ser representativos del mismo. Existen distintos tipos de 

portafolios como son los de los alumnos y de los docentes, pero tienen el 

mismo objetivo, observar una muestra del desempeño personal.  

F.- INSTRUMENTOS.  

Son aquellos que requieren del dise¶o, elaboraci·n o desarrollo de alg¼n 

material f²sico que recoja los aprendizajes de los Educandos. Los 

instrumentos que se utilizaron son: 

× Lista de cotejo 

Consiste en una lista de criterios o de aspectos que 

conforman indicadores de logro que permiten establecer su presencia o 

ausencia en el aprendizaje alcanzado por los estudiantes.  

 

En la ejecuci·n de las sesiones de aprendizaje se aplica siete listas de 

cotejo de los textos narrativos, informativo, descriptivo, discontinuo 

po®tico, instructivo y cient²fico donde las ni¶as y ni¶os  identifican las 

habilidades cognitivas: identifica el tipo de texto,  localiza informaci·n,  

identifica los personajes en el texto, localiza el lugar en el texto, deduce el 

tema central,  el prop·sito del texto,  el tipo de texto, el significado de 

palabras en sentido figurado, la idea central,  la causa de un hecho o 

fen·meno, y  el significado de palabras y frases 

 

× Ficha de autoevaluaci·n 

Carrizosa, Esther. S.f. (sin fecha), ñTodo aprendiz, por el hecho de serlo, 

realiza constantemente juicios de valor sobre sus propios logros y 

resultados de aprendizaje. Incorporar estas reflexiones al proceso de 

evaluación enriquece considerablemente la planificación de los procesos 

de enseñanza-aprendizajeò. 

 

× Ficha de comprensi·n lectora 

Durante la ejecuci·n  de las sesiones de aprendizaje sobre los textos 

narrativos, informativos, descriptivos, discontinuos, po®ticos, instructivos y 
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cient²ficos se prepara las fichas con 5 interrogantes de diversos tipos de 

evaluaci·n.  

× PRUEBAS POR COMPETENCIAS 

Según Rivera, (1996), constituye un instrumento al servicio de la 

evaluación, por cuanto aporta información que le sirve al educador para 

sustentar las acciones, formar criterio para promover al estudiante; 

mejorar la enseñanza y reorientar los procesos, de modo que se alcancen 

los objetivos propuestos. 

Es un instrumento que proporciona resultados útiles para retroalimentar 

aspectos implicados en el proceso educativo. 

G.- TIPOS DE EVALUACIÓN 

Santiago, Laura. (2012), indica que: 

 Se pueden distinguir tres tipos de evaluación de competencias según el 

sujeto:  

× Auto-evaluación: 

A través de la auto-evaluación es la propia persona quien atribuye un 

juicio a la formación de sus competencias siempre considerándolas con 

base en los propósitos de la formación, los criterios de desempeño y las 

evidencias requeridas 

La auto-evaluación promueve la construcción de autonomía en el 

estudiante, el autoconocimiento, en el sentido de que posibilita reconocer 

qué competencias es necesario desarrollar y cuál es la mejor manera de 

hacerlo, y la autorregulación, es decir, conociendo qué competencia se 

debe desarrollar y cómo hacerlo, llevarlo a la acción sistemática y 

deliberadamente. 

× Co-evaluación: 
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Es una estrategia a través de la cual los estudiantes valoran sus 

competencias entre sí conforme criterios previamente definidos. 

Así cada estudiante recibe y brinda retroalimentación respecto al 

aprendizaje y desempeño logrado por él y logrado por sus compañeros. 

Para que este ejercicio sea provechoso es necesario que los estudiantes 

comprendan la importancia de la retroalimentación como instrumento para 

la mejora de su desempeño. 

Así también se requiere de un ambiente de confianza y respeto que 

facilite la expresión de todos, por último motivar a la aceptación de la 

retroalimentación desde una perspectiva constructiva que permita el 

reconocimiento de los logros y áreas de mejora. 

Así también se requiere de un ambiente de confianza y respeto que 

facilite la expresión de todos, por último motivar a la aceptación de la 

retroalimentación desde una perspectiva constructiva que permita el 

reconocimiento de los logros y áreas de mejora. 

× Hetero-evaluación: 

Se trata de la valoración que hace una persona de las competencias de 

otra, considerando los logros y aspectos a mejorar respecto a los 

parámetros acordados. 

En esta categoría se puede ubicar el ejercicio de valoración que hace el  

las evaluaciones hechas por instituciones u organismos). 

Cabe subrayar que la valoración es un proceso de comprensión del 

estudiante en todas sus dimensiones. 

Valorar desde esta posición implica respeto, discreción y confidencialidad 

en la información. 

http://www.gestiopolis.com/administracion-estrategia-2/importancia-retroalimentacion-aprendizaje-organizacional.htm
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En este proceso deben considerarse las siguientes pautas: 

- Evaluar la formación de las competencias en los estudiantes con base 

en su desempeño en actividades y problemas lo más parecidos a los del 

contexto laboral. 

- Considerar los resultados de la autoevaluación y co-evaluación. 

- Brindar suficientes oportunidades para que el estudiante pueda alcanzar 

la competencia prevista. 

- Revisar técnicas e instrumentos con el propósito de asegurar la calidad 

del proceso evaluativo. 
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3.4. Plan de acción 

3.4.1. Matriz del plan de acción general 

PLAN DE ACCION 1. Campo de acción: Planificación de sesiones de aprendizaje 

Objetivo específico 1: Planificar sesiones de aprendizajes significativos de acuerdo a la sistematización de resultados en cada proceso de 
diagnóstico, proceso y salida para mejorar los niveles de comprensión lectora en las niñas y niños de 9 a 12 años de quinto grado. 

Hipótesis acción 1: La planificación de sesiones de aprendizajes significativos mejora los niveles de comprensión lectora en el área de comunicación 

en las niñas y niños del quinto grado de primaria. 

Acción: Planificación de sesiones de aprendizaje en los niveles de comprensión lectora 

FASE ACTIVIDAD TAREAS TEORIA 
FUNDADA 

RESPONSAB
LE 

RECURSOS CRONOGRAMA 

S O N D 

PLANIFIC
ACIÓN 

Implementación con 
insumos informativos 
sobre planificación de 
sesiones de aprendizaje 
-Buscar información 
teorización 
fundamentada sobre 
planificación de 
secciones de 
aprendizaje 

¶ Recopilación de 
información sobre 
planificación de sesiones 
de aprendizaje. 

¶ Búsqueda de la 
información sobre 
planificación de sesiones 
de aprendizaje. 

¶ Fichaje de la información.  

¶ Organización de la 
información obtenida en 
el portafolio del 
investigador 

Ministerio de 
Educación. (2014). 
La planificación es 
la acción de 
reflexionar sobre 
aquello, que 
queremos que 
nuestro estudiantes 
logren; que se 
convierte en un 
acto de anticipar, 
organizar y decidir. 
Para propiciar 
determinados 
aprendizajes en 
nuestro 
estudiantes, 
teniendo en cuenta 
sus aptitudes, sus 

Docente 
investigador 

- Textos 
bibliográficos y 
digitales de 
Isabel Solé y 
Daniel 
Cassany,  

- Rutas del 
aprendizaje 

- Tesis. 
- Informes. 

X X   

Incorporación del diseño 
y adaptación de la 
estrategia de la nueva 
practica a la 
programación curricular 
del aula. 

- Planificación de las 
sesiones de aprendizajes 
tomando en cuenta los 
procesos pedagógicos. 

- Revisión de la 
programación curricular 

Docente 
investigador 

- Computadora 
- Papel bond 
- Impresora 
- Revisión de la 

programación 
curricular de 
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de aula. 

- Rediseño de la 
programación curricular 
anual de los meses que 
se implementara la 
propuesta, a través de lo 
seleccionado y 
organizado. 

- Elaboración de una guía 
o ruta para su aplicación. 

- Elaboración de una 
matriz de construcción y 
aplicación de la 
propuesta reconstruida: 
Fijar, cronograma de los 
tiempos, horario, material 
utilizado, medios, 
organización de las 
sesiones, instrumentos 
de observación, docente, 
niños, niñas y teoría 
explicita. 

contextos y sus 
diferencias. 

Ministerio de 
Educación (2014) 
Las sesiones de 
aprendizaje son 
herramientas que 
facilitan la labor del 
docente, las 
sesiones de 
aprendizaje están 
basadas en las 
rutas de 
aprendizaje que 
desarrollan las 
competencias y 
capacidades que 
hay se describe. 

 
 
 

Daniel Cassany 

(1998), el modelo 

interactivo sostiene 

que la comprensión 

del texto se alcanza 

a partir de la 

interrelación entre 

lo que el lector lee 

y lo que ya sabe 

aula. 

- Rediseño de la 
programación 
curricular anual 
de los meses 
que se 
implementara 
la propuesta, a 
través de lo 
seleccionado y 
organizado. 

- Selección de 
actividades 
para 
programación 
de las sesiones 
de aprendizaje. 

 

ACCION 
OBSERVA
CIÓN 
(PPA) 

-Ejecución de  las 
sesiones de aprendizaje 
focalizada o 
direccionada para 
mejorar los niveles de la 
comprensión lectora  

- Aplicación de las 
actividades de acuerdo al 
cronograma programado 
por el  investigador.  

- Realizan la aplicación y 
uso de estrategias de 
evaluación por 
competencias para mejorar 
los niveles de comprensión 
lectora de los textos 
escritos  

- Realizan actividades de 
subrayado, sumillado y 
parafraseo para reconocer  

Docente 
investigador 

- Colección de 
textos 
narrativos, 
descriptivos,  
continuos, 
discontinuos 
contextualizad
os.  

- Rutas de 
Aprendizaje. 

- Selección de 
microhabilidad
es 

- Materiales 
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las microhabilidades  en el 
texto.  

sobre el tema. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

elaborados e 
impresos. 

- Diseño de la 
propuesta. 

REFLEXIO
N 
(EVALUA
CIÓN DEL 
PPA) 

Verificación de la 
ejecución de la 
propuesta pedagógica 

- Aplicación de los 
instrumentos de 
evaluación (Lista de 
cotejo) 

- Verificación de la 
ejecución del plan de 
acción. 

- Análisis de la ejecución de 
las sesiones de 
aprendizajes realizadas. 

- Identificación de aspectos 
que indiquen el 
mejoramiento de mi 
práctica docente en la 
puesta en marcha de 
acción de la propuesta 
pedagógica alternativa. 

- Sistematización de la 
información de resultados 
obtenidos para su 
publicación. 

Docente 
investigador 

- Sesiones 
diaria. 

- Rutas de 
Aprendizaje. 

- Papeles bond. 
- Plumones. 
- Papelotes con 

textos 
contextualizad
os 
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PLAN DE ACCION 2. Campo de acción: Aplicación de las estrategias de evaluación por competencia 

Objetivo específico 2: Aplicar las estrategias de evaluación por competencias para mejorar los niveles de comprensión lectora en las niñas y niños del 

quinto grado de primaria. 

Hipótesis acción 2: La aplicación de las estrategias de evaluación por competencias mejora los niveles de comprensión lectora en el área de 
comunicación en las niñas y niños del quinto de primaria.  

Acción: La aplicación de estrategias de evaluación por competencias en los niveles de comprensión lectora. 

FASE ACTIVIDAD TAREAS TEORIA FUNDADA RESPONSABL
E 

RECURSOS CRONOGRAMA 

S O N D 

PLANIFIC
ACIÓN 

Consultar y buscar 
teorías sobre 
estrategias de 
evaluación por 
competencias  para 
mejorar los niveles de 
comprensión lectora 
 

- Búsqueda de la 
información sobre 
estrategias de evaluación 
por competencias  

- Fichaje de la información. 
- Organización de la 

información obtenida en 
el portafolio del 
investigador. 

Para Sergio Tobón 
(2010). La 
evaluación por 
competencias. Es el 
proceso mediante el 
cual se recopilan 
evidencia y se 
realiza un juicio o 
dictamen de esas 
evidencias teniendo 
en cuenta criterios 
preestablecidos para 
dar retroalimentar en 
aras de mejorar la 
idoneidad. 
 Para Laura Santiago 
(2012) La evaluación 
de competencias es 
la determinación del 
procedimiento y la 
cantidad de 
evidencias de 
desempeño que 
deben considerarse 

Docente 
investigador 

- Textos 
- Internet 
- Computadora 
- Papel bond 

X X   

Incorporación de las 
técnicas e instrumentos 
de evaluación por 
competencias en la 
práctica pedagógica. 
 
 

- Planificación de las 
sesiones de aprendizaje  
considerando uso de 
las técnicas e 
instrumentos de la 
evaluación  

- Revisión de la 
programación curricular 
de aula. 

- Rediseño de la 
programación curricular 
anual de los meses que 
se implementara la 
propuesta, a través de 
lo seleccionado y 

Docente 
investigador 

- Computadora 
- Papel bond 
- Impresora 
- Revisión de la 

programación 
curricular de 
aula. 

- Rediseño de la 
programación 
curricular anual 
de los meses 
que se 
implementara 
la propuesta, a 
través de lo 
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organizado. 

- Elaboración de una 
guía o ruta para su 
aplicación. 

- Elaboración de una 
matriz de construcción y 
aplicación de la 
propuesta reconstruida: 
Fijar, cronograma de los 
tiempos, horario, 
material utilizado, 
medios, organización 
de las sesiones, 
instrumentos de 
observación docente y 
niños, niñas, teoría 
explicita. 

y recabarse para 
poder juzgar si un 
individuo es o no 
competente. 
MINEDU. (2010). El 
enfoque de 
competencias se ha 
estructurado en lo 
conceptual, a partir 
de las aportaciones 
de diversas 
disciplinas. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

seleccionado y 
organizado. 

- Selección de 
actividades 
para 
programación 
de las sesiones 
de aprendizaje. 

 

ACCION 
OBSERVA
CIÓN 
(PPA) 

Ejecución de las 
actividades tomando en 
cuenta las Herramientas 
Pedagógicas para 
mejorar las capacidades 
comunicativas 

- Aplicación de las 
actividades de acuerdo al 
cronograma programado 
por el  investigador.  

- Realizan la aplicación y 
uso de estrategias 
metacognitivas 
focalizadas para los 
niveles de comprensión 
de textos escritos 

- Realizan actividades de 
subrayo, sumillado y 
parafraseo.  

Docente 
investigador 

- Colección de 
textos 
narrativos 
contextualizad
os.  

- Rutas de 
Aprendizaje. 

- Materiales 
elaborados e 
impresos. 

- Diseño de la 
propuesta. 

    

REFLEXIO
N 
(EVALUA
CIÓN DEL 
PPA) 

Verificación de la 
ejecución de la 
propuesta pedagógica 

- Aplicación de 
instrumentos de 
evaluación (Lista de 
cotejo) 

- Evaluación de entrada, 
proceso y salida 

Docente 
investigador 

- Sesiones 
diaria. 

- Rutas de 
Aprendizaje. 

- Papeles bond. 
- Plumones. 
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- Verificación de la 
ejecución del plan de 
acción. 

- Análisis de la ejecución 
de las sesiones de 
aprendizajes realizadas. 

- Identificación de 
aspectos que indiquen el 
mejoramiento de mi 
práctica docente en la 
puesta en marcha de 
acción de la propuesta 
pedagógica alternativa. 

- Sistematización de la 
información de 
resultados obtenidos 
para su publicación. 

- Papelotes con 
textos 
contextualizad
os 
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3.4.2. Matriz de plan de acción especifico 

OBJETIVO ACTIVIDAD 
NECESIDADES E 

INTERESES 

NOMBRE 
UNIDAD DE 

APRENDIZAJE 

DESARROLLO DE 
LA ACTIVIDAD 

COMPETENCIA, 
CAPACIDADES E 

INDICADORES 

INSTRUMENTO 
DE 

OBSERVACION 

CRONO
GRAMA 

S O 

. Verificación 
de la 
ejecución de 
la propuesta 
pedagógica 

DOCENTE 
INVESTIGADOR 

¶ Mejorar el 
desarrollo de la 
evaluación en los 
niveles de la 
comprensión 
lectora. 

¶ Como integrar las 
microhabilidades 
en una sesión. 

¶ Mejorar las 
capacidades 
lectoras en el 
nivel literal, 
inferencial y 
criterial.  

¶ Utilizar 
adecuadamente 
instrumentos de 
evaluación: Lista 
de cotejo, rubrica, 
pruebas o tesis, 
fichas de 
comprensión 
lectora, fichas de 
autoevaluación. 

¶ Lean textos 
relacionados al 
calendario. 

ñPractiquemos 
los valores para 
mejorar las 
relaciones 
familiaresò 

PRUEBA DE 
ENTRADA: 
ñComprobando mis 
aprendizajes en 
comprensi·n lectoraò 
(Línea de base) 
Estrategia de 
evaluación: 
Planeación de 
evaluación 
Aplicación de la 
prueba por 
competencia 
Análisis de la prueba 
Sistematización del 
análisis 

COMPETENCIA 
Comprende 
críticamente 
diversos tipos de 
textos escritos en 
diferentes 
situaciones 
comunicativas, 
según su propósito 
de lectura mediante 
procesos de 
interpretación y 
reflexión. 
INDICADOR 
Localiza información 
en texto discontinuo 
con varios 
elementos complejos 
en su estructura y 
con vocabulario 
variado. 

DOCENTE 
INVESTIGADOR 
Prueba de 
entrada 
Cuadro de 
sistematización de 
resultados 
 

4  

Planificar 
sesiones de 
aprendizajes 
significativos 
de acuerdo a 
la 
sistematizaci
ón de 
resultados en 
cada proceso 

Ejecución de 
las sesiones 
de 
aprendizaje 
focalizada o 
direccionada
s para 
mejorar los 
niveles de la 
comprensión 

ñPractiquemos 
los valores para 
mejorar las 
relaciones 
familiaresò 

SESION Nº 1: 
ñComprensi·n de texto 
narrativo ñLas tres 
Mar²asò (cuento) 
Propuesta de mejora: 
Estructura del cuento 
Técnica del parafraseo 
Habilidad lectora del 
nivel literal: 
Localizar detalles 

CAPACIDAD 
Identifica 
información en 
diversos tipos de 
textos, según el 
propósito. 
 
INDICADOR 
Localiza información 
en texto narrativo 

DOCENTE 
INVESTIGADOR 
Lista de cotejo 
Registro de diario  
de campo Nº 01 
 
NIÑO Y NIÑA 
Ficha de 
autoevaluación 
Ficha de 

11  
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de 
diagnóstico, 
proceso y 
salida para 
mejorar los 
niveles de 
comprensión 
lectora en las 
niñas y niños 
de 9 a 12 
años de 
quinto grado 
ñBò. 
 
 
 
 

lectora. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Ejecución de 
las 
actividades 
tomando en 
cuenta las 
estrategias 
de 
evaluación 
por 
competencia 
para mejorar 
los niveles 
de 
comprensión 
lectora. 
 
 
 
 
 
 
Ejecución de 

 
NIÑOS Y NIÑAS 
*Recibe una buena 
motivación 
*Localiza la 
información en 
diversos tipos de 
texto. 
*Lee en forma 
silenciosa, después 
en forma oral 
*Se plantea 
hipótesis 
*Participa en la 
evaluación de sus 
aprendizaje 

Estrategia de 
evaluación 
Ejecución de la sesión 
de aprendizaje 
focalizada o 
direccionada. 
Pruebas escritas 

con varios 
elementos complejos 
en su estructura y 
con vocabulario 
variado. 
 

comprensión 
 

SESION Nº 2: 
Comprensión de texto 
informativo 
ñElecciones regionales 
y municipales 2014ò 
Propuesta de mejora: 
Técnica del 
parafraseo. 
Habilidad lectora del 
nivel literal: 
Localizar detalles. 
Estrategia de 
evaluación 
Ejecución de la sesión 
de aprendizaje 
focalizada o 
direccionada. 
Pancartas, plumones, 
papeles. 

CAPACIDAD 
Identifica 
información en 
diversos tipos de 
textos, según el 
propósito. 
 
INDICADOR 
Localiza información 
en texto informativo 
con varios 
elementos complejos 
en su estructura y 
con vocabulario 
variado. 

DOCENTE 
INVESTIGADOR 
Lista de cotejo 
Registro de diario 
de campo Nº 02 
 
NIÑO Y NIÑA 
Ficha de 
autoevaluación 
 
 

16  

SESION Nº 3: 
Comprensión de texto 
descriptivo ñLa 
maravilla de la 
primaveraò 
Propuesta de mejora: 
Técnica del 
subrayado, 
parafraseo. 
Habilidad lectora del 

CAPACIDAD 
Identifica 
información en 
diversos tipos de 
textos, según el 
propósito. 
 
INDICADOR 
Localiza información 
en texto descriptivo 

DOCENTE 
INVESTIGADOR 
Lista de cotejo 
 
NIÑO Y NIÑA 
Ficha de 
comprensión 
 

18  
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las 
actividades 
tomando en 
cuenta 
materiales 
estructurado
s y recursos 
para la 
mejora de la 
comprensión 
lectora. 
 

nivel literal: 
SESION Nº 3: 
Comprensión de texto 
descriptivo. 
Estrategia de 
evaluación 
Ejecución de la sesión 
de aprendizaje 
focalizada o 
direccionada. 
Equipo de sonido, CD. 

con varios 
elementos complejos 
en su estructura y 
con vocabulario 
variado. 
 
 

SESION Nº 4: 
Comprensión de texto 
discontinuo ñSe busca 
perrita grisò 
Propuesta de mejora: 
Estrategia del proceso 
lector (Antes, durante 
y después) 
Habilidad lectora del 
nivel literal: Localizar 
detalles. 
Estrategia de 
evaluación 
Ejecución de la sesión 
de aprendizaje 
focalizada o 
direccionada. 
Avisos publicitarios, 
afiches. 

CAPACIDAD 
Identifica 
información en 
diversos tipos de 
textos, según el 
propósito. 
 
INDICADOR 
Localiza información 
en texto discontinuo 
con varios 
elementos complejos 
en su estructura y 
con vocabulario 
variado. 
 
 

DOCENTE 
INVESTIGADOR 
Lista de cotejo 
 
NIÑO Y NIÑA 
Ficha de 
comprensión 
 
 

25  

. Verificación 
de la 
ejecución de 
la propuesta 
pedagógica 

PRUEBA PROCESO 
1: ñComprobando mis 
aprendizajes en 
comprensión lectora 
en el nivel literal, 
inferencial y cr²ticoò 

COMPETENCIA 
Comprende 
críticamente 
diversos tipos de 
textos escritos en 
diferentes 

DOCENTE 
INVESTIGADOR 
Prueba de 
proceso 
Cuadro de 
análisis 

30  
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(Prueba de proceso) 
Estrategia de 
evaluación: 
Planeación de 
evaluación 
Aplicación de la 
prueba por 
competencia de 
proceso 
Análisis de la prueba 
Sistematización del 
análisis 

situaciones 
comunicativas, 
según su propósito 
de lectura mediante 
procesos de 
interpretación y 
reflexión. 
 
INDICADOR 
Comprende los 
textos que lee a nivel 
literal, inferencial y 
criterial. 

 
 
 
 
 

 
 
 

Ejecución de 
las sesiones 
de 
aprendizaje 
focalizada o 
direccionada
s para 
mejorar los 
niveles de la 
comprensión 
lectora. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ñConsumamos 
los productos 
nutritivos de 
nuestra regi·nò 

SESION Nº 5: 
ñComprensi·n de texto 
discontinuo ñAvisos 
comercialesò Polos 
Munay, Desde 
nuestras montañas. 
Propuesta de mejora: 
Estrategia del proceso 
lector 
Habilidad lectora del 
nivel literal: 
Localizar detalles 
Estrategia de 
evaluación 
Ejecución de la sesión 
de aprendizaje 
focalizada o 
direccionada 
Polos de diversos 
marcas 

CAPACIDAD 
Identifica 
información en 
diversos tipos de 
textos, según el 
propósito. 
INDICADOR 
Localiza información 
en texto discontinuo 
con varios 
elementos complejos 
en su estructura y 
con vocabulario 
variado. 
 
 
 
 
 

DOCENTE 
INVESTIGADOR 
Lista de cotejo 
Registro de diario 
de campo Nº 03 
NIÑO Y NIÑA 
Ficha de 
comprensión 
 
 
 

 5 

SESION Nº 6: 
ñComprensi·n de texto 
discontinuo ñAvisos 

CAPACIDAD 
Infiere el significado 
del texto. 

DOCENTE 
INVESTIGADOR 
Lista de cotejo 

 14 
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Ejecución de 
las 
actividades 
tomando en 
cuenta las 
estrategias 
de 
evaluación 
por 
competencia 
para mejorar 
los niveles 
de 
comprensión 
lectora. 
 
 
 
 
 
 
Ejecución de 
las 
actividades 
tomando en 
cuenta 
materiales 
estructurado
s y recursos 
para la 
mejora de la 
comprensión 
lectora. 
 

publicitariosò I festival 
de puchero y platos 
típicos.  
Propuesta de mejora: 
Estrategia del proceso 
lector 
Parafraseo 
Habilidad lectora del 
nivel inferencial: 
Deduce el propósito 
del texto 
Estrategia de 
evaluación 
Ejecución de la sesión 
de aprendizaje 
focalizada o 
direccionada 
Productos de la zona 

 
INDICADOR 
Deduce el propósito 
de un texto 
discontinuo (aviso 
publicitario) con 
varios elementos 
complejos en su 
estructura. 
 

Registro de diario 
de campo Nº 04 
 
NIÑO Y NIÑA 
Ficha de 
autoevaluación 
Ficha de 
comprensión 
grupal 
 

SESION Nº 7: 
Comprensión de texto 
poético ñC·mo has 
cambiado pelonaò 
Estrategias de 
mejora: 
Estrategias del 
proceso lector 
Técnica del subrayado 
Habilidad lectora del 
nivel inferencial: 
Deduce el significado 
de palabras y frases 
Estrategia de 
evaluación 
Ejecución de la sesión 
de aprendizaje 
focalizada o 

CAPACIDAD 
Infiere el significado 
del texto. 
 
INDICADOR 
Deduce el 
significado de 
palabras y 
expresiones (sentido 
figurado) en textos 
poéticos, a partir de 
información explicita  
 
 

DOCENTE 
INVESTIGADOR 
Lista de cotejo 
Registro de diario 
de campo Nº 05 
 
NIÑO Y NIÑA 
Ficha de 
autoevaluación 
 
. 

 15 
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direccionada 
Fotocopias 

SESION Nº 8: 
Comprensión de texto 
poético ñRonda 
peruanaò  
Estrategias de 
mejora: 
Estrategias del 
proceso lector 
Técnica del subrayado 
Habilidad lectora del 
nivel inferencial: 
Deduce el significado 
de palabras y frases 
Estrategia de 
evaluación 
Ejecución de la sesión 
de aprendizaje 
focalizada o 
direccionada. 
Fotocopias 

CAPACIDAD 
Identifica 
información en 
diversos tipos de 
textos, según el 
propósito. 
 
Infiere el significado 
del texto. 
 
INDICADOR 
Reconoce la 
estructura externa y 
características de 
texto poético. 
 
Deduce el 
significado de 
palabras y 
expresiones (sentido 
figurado) en textos 
poéticos, a partir de 
información explicita. 

DOCENTE 
INVESTIGADOR 
Lista de cotejo 
 
NIÑO Y NIÑA 
Ficha de 
comprensión 
Ficha de 
autoevaluación 
 

 16 

SESION Nº 9: 
Comprensión de texto 
instructivo ñàC·mo 
actuar frente a un 
fen·meno natural?ò 
Estrategias de 
mejora: 
Estrategias del 
proceso lector 
Técnica del subrayado 
Parafraseo 

CAPACIDAD 
Identifica 
información en 
diversos tipos de 
textos, según el 
propósito. 
 
INDICADOR 
Reconstruye la 
secuencia de un 
texto instructivo con 

DOCENTE 
INVESTIGADOR 
Lista de cotejo 
 
NIÑO Y NIÑA 
Ficha de 
comprensión 
Ficha de 
autoevaluación 
 
 

 17 
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Habilidad lectora del 
nivel literal: 
Secuencia de hechos 
Estrategia de 
evaluación 
Ejecución de la sesión 
de aprendizaje 
focalizada o 
direccionada. 
Material impreso 

algunos elementos 
complejos en su 
estructura y con 
vocabulario variado 
 
 
 
 

 
 
 
 

SESION Nº 10: 
Comprensión de texto 
instructivo ñàC·mo 
preparar chaufa de 
quinua?ò 
Estrategias de 
mejora: 
Estrategias del 
proceso lector 
Técnica del subrayado 
Parafraseo 
Habilidad lectora del 
nivel literal: 
Secuencia de hechos 
Estrategia de 
evaluación 
Ejecución de la sesión 
de aprendizaje 
focalizada o 
direccionada. 
Quinua y condimentos 

CAPACIDAD 
Identifica 
información en 
diversos tipos de 
textos, según el 
propósito. 
 
INDICADOR 
Reconstruye la 
secuencia de un 
texto instructivo con 
algunos elementos 
complejos en su 
estructura y con 
vocabulario variado. 
 
 
 
 
 

DOCENTE 
INVESTIGADOR 
Lista de cotejo 
Registro de diario 
de campo Nº 06 
 
NIÑO Y NIÑA 
Ficha de 
comprensión 
Ficha de 
autoevaluación 
 

 20 

SESION Nº 11: 
Comprensión de texto 
Cient²fico ñUna mirada 
al espacioò  
Propuesta de mejora: 

CAPACIDAD 
Infiere el significado 
del texto. 
 
INDICADOR 

DOCENTE 
INVESTIGADOR 
Lista de cotejo 
 
NIÑO Y NIÑA 

 21 
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Estrategias del 
proceso lector 
Técnica del subrayado 
Parafraseo 
Habilidad lectora del 
nivel literal: 
Deduce el propósito 
del texto 
Estrategia de 
evaluación 
Ejecución de la sesión 
de aprendizaje 
focalizada o 
direccionada. 
video 

Deduce el propósito 
de un texto 
discontinuo (aviso 
publicitario) con 
varios elementos 
complejos en su 
estructura. 
 
 
 
 
 

Ficha de 
autoevaluación 
Ficha de 
comprensión 
 

SESION Nº 12: 
Comprensión de texto 
científicos ñEl primer 
vuelo del hombre al 
espacioò 
Estrategias de 
mejora: 
Estrategias del 
proceso lector 
Técnica del subrayado 
Parafraseo 
Habilidad lectora del 
nivel literal: 
Deduce el tema 
central 
Estrategia de 
evaluación 
Ejecución de la sesión 
de aprendizaje 
focalizada o 
direccionada. 

CAPACIDAD 
Infiere el significado 
del texto. 
 
INDICADOR 
Deduce el propósito 
de un texto 
discontinuo (aviso 
publicitario) con 
varios elementos 
complejos en su 
estructura 
 
 
 
 

DOCENTE 
INVESTIGADOR 
Lista de cotejo 
Registro de diario 
de campo Nº 07 
 
NIÑO Y NIÑA 
Ficha de 
comprensión 
Ficha de 
autoevaluación 
 

 22 
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SESION Nº 13: 
Comprensión de texto 
científico 
ñIntroducci·n al 
ajedrez ñ 
Estrategias de 
mejora: 
Estrategias del 
proceso lector 
Técnica del subrayado 
Parafraseo 
Habilidad lectora del 
nivel inferencial: 
Deduce el tema 
central 
Estrategia de 
evaluación 
Ejecución de la sesión 
de aprendizaje 
focalizada o 
direccionada. 
 

CAPACIDAD 
Infiere el significado 
del texto. 
 
INDICADOR 
Deduce el tema 
central, ideas 
principales en textos 
científicos con 
algunos elementos 
complejos en su 
estructura y con 
diversidad temática. 

DOCENTE 
INVESTIGADOR 
Lista de cotejo 
 
NIÑO Y NIÑA 
Ficha de 
comprensión 
Ficha de 
autoevaluación 
 
 

 23 

3.5. Criterios e indicadores para evaluar la práctica reconstruida 

3.5.1. Matriz de indicadores de logro o efectividad 

HIPOTESIS DE 
ACCION 

INDICADORES DE 
PROCESO 

FUENTES DE 
VERIFICACION 

INDICADORES DE 
RESULTADO 

DE VERIFICACION 

La planificación de 
sesiones de 
aprendizaje mejora los 
niveles de 
comprensión lectora 

*Diseña sesiones de 
aprendizaje 
incorporando 
estrategias 
metodológicas de 

*Sesiones de 
aprendizaje planificados 
por el docente. 
*Selección de los 
instrumentos de 

* Localiza información en 
diversos tipos de textos 
con varios elementos 
complejos en su 
estructura y con 

*Diversos tipos de 
textos para los niveles 
de comprensión lectora. 
*Lista de cotejo 
*Tipo de pruebas 
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en los estudiantes de 
quinto grado de 
primaria.  
 
 
  

aprendizaje y de 
evaluación por 
competencias 

evaluación vocabulario variado. 
*Reconstruye la secuencia 
de un texto con algunos 
elementos complejos en 
su estructura y con 
vocabulario variado. 
* Parafrasea el contenido 
de textos de temática 
variada, con varios 
elementos complejos y 
vocabulario variado. 
 
 
 

*Registro de evaluación 
 

La aplicación de las 
estrategias de 
evaluación por 
competencias mejora 
los niveles de 
comprensión lectora 
en el área de 
comunicación en las 
niñas y niños del 
quinto de primaria.  

*Planifica actividades 
tomando en cuenta los 
niveles de comprensión 
lectora. 
*Ejecuta actividades 
considerando los 
niveles de comprensión 
lectora de los textos 
escritos. 
 

*Sesiones de 
aprendizaje planificados 
por el docente. 
*Instrumentos de 
evaluación. 
*Diario de campo 

* Establece semejanzas y 
diferencias entre las 
razones, datos, hechos, 
características, acciones y 
lugares de un texto con 
varios elementos 
complejos en su 
estructura. 
* Deduce la causa de un 
hecho o idea de un texto 
con varios elementos 
complejos en su 
estructura y con 
vocabulario variado. 
* Deduce el significado de 
palabras y expresiones 
(sentido figurado, 
refranes, etc.) a partir de 
información explícita. 

*Lista de cotejo 
*Diario de campo 
*Ficha de comprensión 
lectora. 
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CAPITULO IV 

EVALUACION DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA ALTERNATIVA 

4.1. DESCRIPCIÓN DE LAS ACCIONES PEDAGÓGICAS DESARROLLADAS 

Descripción de las herramientas usadas en la Propuesta Pedagógica 

Alternativa. 

En mi práctica profesional las herramientas usadas en la propuesta 

alternativa son, para mejorar los niveles de la comprensión lectora en sus 

tres niveles literal, inferencial y criterial, en el área de comunicación, en las 

ni¶as y ni¶os de quinto grado ñBò. Las pruebas de capacidades Se inicia 

aplicando una prueba de diagnóstico por competencias después de  

analizar  y sistematizar  los resultados, los estudiantes desarrollaron 

diversos tipos de textos: narrativos, informativos, descriptivos, poéticos, 

discontinuos, instructivos y científicos; en cada uno de los textos se 

desarrollaron las microhabilidades  a nivel literal:  localiza detalles, 

secuencia de hechos, parafrasea el contenido del texto con sus propias 

palabras y a nivel Inferencial: deducen el propósito del texto, el significado 

de palabras y frases (sentido figurado), el tema central y a nivel criterial: 

opina sobe las acciones de los personajes del texto. 

Según las rutas de aprendizaje las niñas y niños respondieron a los 

indicadores localizan la información, deducen el propósito del texto, 

reconocen la estructura externa e interna, deducen el significado de 

palabras y expresiones; reconstruyen la secuencia del texto y localizan el 

tema central  en los textos:  discontinuos, narrativos, informativos, 

instructivos, poéticos, descriptivos con varios elementos complejos en su 

estructura y con vocabulario variado; para comprobar las mejoras se aplicó 

una prueba de proceso notándose un logro satisfactorio en los análisis y 

sistematización de la prueba. 

Las técnicas del parafraseo, subrayado, el proceso lector (Antes, durante y 

después), han impactado en la comprensión lectora. 
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 Los estudiantes llegaron a comprender y manejar con facilidad los 

instrumentos de evaluación las pruebas, la lista de cotejo, ficha de 

autoevaluación y fichas de comprensión lectora. 

El diario de campo que es una herramienta de observación para registrar 

mi desempeño en mi práctica pedagógica con las niñas y niños de 5to. 

Grado ñBò de la I.E. Esther Roberti Gamero, mis expectativas estaban por 

lo alto y pensaba cómo mejorar la comprensión lectora de mis niños qué 

métodos y estrategias debería aplicar. En cada sesión de aprendizaje 

registraba las observaciones realizadas a lo largo de la clase desde la 

motivación, recuperación de los saberes previos, los procesos 

pedagógicos, las teorías y la evaluación. La organización de los alumnos 

en equipos de trabajo, la construcción de sus aprendizajes significativos y 

la exposición que realizaban utilizando el micro. Después de cada registro 

realizado reflexionaba para retroalimentar y ayudar a los alumnos que 

presentaban dificultades para mejorar su aprendizaje. Ruta o Guía Matriz 

En el matriz de ejecución de la propuesta pedagógica innovadora para la 

comprensión lectora en sus tres niveles con la finalidad de mejorar los 

aprendizajes se programó teniendo en cuenta las rutas de aprendizaje y la 

programación del aula se consideró las necesidades e intereses tanto del 

docente y los estudiantes, situación de contexto significativo para la 

implementación del proyecto, situaciones de aprendizaje las sesiones de 

aprendizaje integrando las microhabilidades, competencias y capacidades 

según el texto, implementación de los instrumentos de evaluación y la 

teoría explicita de Sergio Tobón Tobón, Daniel Cassany e Isabel Solé. 

 

SESION Nº 01 

Denominada: ñcomprensi·n de texto narrativo ñLas tres Mar²asò, cuyo 

propósito fue que los niños y niñas Identifiquen los personajes, hechos, 

lugar y la estructura del cuento  a nivel literal  de la micro habilidad localiza 

información en texto narrativo; a través de estrategias del subrayado, 

parafraseo y lista de cotejo, enfatizados en estrategias para antes de la 
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lectura, durante la lectura y  después de la lectura con recapitulación; 

cuyas capacidades  Identifica información en diversos tipos de textos, 

según el propósito e indicadores localiza información en texto narrativo con 

varios elementos complejos en su estructura y con vocabulario variado. 

DIARIO DE CAMPO Nº 01 

DESCRIPCION 

La sesión de aprendizaje se inicia dando un saludo cordial a las niñas y 

niños y motivándoles para que escuchen el relato sobre las tres marías 

para lo cual se les indica que presten la debida atención. 

Luego se recupera los saberes previos como recomienda (Ausubel) 

Formulando las siguientes preguntas: ¿Qué saben de este cuento? ¿Han 

escuchado este cuento antes? ¿Alguien ha leído en algún libro?  

Después se genera el conflicto cognitivo (Bruner) ¿Qué saben de las 

Tres Marías? 

Se da el inicio a la actividad para la lectura del texto narrativo ñLas tres 

maríasò ANTES DE LA LECTURA: Les presento un título de las Tres 

Marías para que a partir de ello las niñas y los niños realicen hipótesis y 

hagan predicciones sobre el contenido, localicen la información y 

reconozcan la estructura del texto y un papelote se les presenta las 

siguientes interrogantes y los estudiantes responden oralmente: ¿De qué 

se puede tratar un texto con este título? ¿Qué tipo de texto será? ¿Qué 

situaciones, recuerdos o imágenes le provocan este título? ¿Dónde se 

encuentran las tres hermanas? ¿Cuál es el propósito del texto? ¿Cuándo 

suceden los hechos? ¿Cómo iniciara el texto? ¿Qué problema habrá entre 

las tres hermanas? ¿Cómo terminara el texto? ¿Para qué leeremos este 

texto? 

DURANTE LA LECTURA según (Piaget) 

Presento el texto completo de ñLas Tres mar²asò y 
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les entrego en fotocopia a cada estudiante se les invita a observar el texto 

completo aun sin leer, observan las ilustraciones, fotografías, título, 

estructura del texto y relacionar sus conocimientos previos con lo que 

abordará el texto para considerarlo en el proceso de comprensión; se 

realiza diferentes tipos de lectura: 

Lectura oral, lectura silenciosa, lectura reflexiva, luego se les pregunta 

por algunas palabras que hayan captado en su observación y lectura para 

plantearles las siguientes interrogantes: ¿Coinciden vuestra hipótesis que 

hicieron antes de la lectura?  

Ellos formulan las preguntas sobre el texto leído, Inferir el significado de 

palabras a partir del contexto, Explican textos, íconos y gráficos, 

Parafrasean en voz alta; en seguida reconocen la estructura del Texto: 

¿Cuál es el título del texto? ¿Qué imagen se observa en el texto? ¿De 

qué trata principalmente el texto? ¿Tiene párrafos el texto? ¿Cómo inicia el 

texto? ¿Cómo termina el texto? 

A continuación leemos el texto, luego comprobemos las predicciones e 

hipótesis hechas. Utilizamos la técnica de subrayado para las palabras 

desconocidas. DESPUES DE LA LECTURA Comprobamos las hipótesis y 

predicciones hechas y respondamos preguntas de comprensión lectora de 

nivel literal con variados elementos complejos: ¿De qué se trata este texto 

con este título? ¿Qué tipo de texto es? ¿Quiénes participan en el texto? 

¿Qué acontecimientos se mencionan? ¿Por qué lloraba una de las Marías? 

¿Cuál era la preocupación de las hermanas María? ¿Cómo inicia el 

cuento?  

- ¿cuál es el nudo? ¿Cómo se resuelve el problema? 

*Forman cuatro grupos de trabajo y responde las 

siguientes preguntas: 

¿Qué tipo de texto es? Identifica el tipo de texto 

¿Quiénes son los personajes? Identifican los 

personajes en el texto ¿Dónde ocurre el cuento?  
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Localiza el lugar de los hechos ¿De qué trata el texto? Deduce el tema 

central 

Propicio la retrospección de lo realizado Antes de la lectura ¿Qué 

hicimos? Durante la lectura ¿Qué hicimos? Después de la lectura ¿Qué 

hicimos? 

Realizo el recuento del texto ¿Cuál es el objetivo principal de este texto? 

¿A quién está dirigido este texto? 

 

 

DESCRIPCION DEL ANALISIS Y REFLEXIÓN DURANTE LA ASESORIA 

Se realizó la reflexión conjunta a partir del análisis del proceso de 

enseñanza aprendizaje realizado, en cuanto a los aspectos de los 

elementos de la planificación y uso de las estrategias para comprensión 

lectora, de los cuales encontramos que existen fortalezas y debilidades. 

Fortalezas: Muestran una actitud positiva y asertiva con disposición a 

seguir mejorando. 

Puntos críticos a mejorar  

*La sesión planificada, podía contar con el uso de multimedia para que 

puedan utilizar la técnica audiovisual y comprender mejor el cuento 

*En algunos grupos de trabajo se generan conflictos se debe apoyar más a 

ese grupo a fin de mejorar la convivencia en el aula y comprender el texto 

Las estrategias para la construcción de conocimientos por ratos se tornan 

en forma expositiva, a veces limitando la participación de los estudiantes. 

En el  inicio de la sesión se da más tiempo y en el desarrollo es reajustado 

por lo que se tiene cumplir de acuerdo con lo planificado,  en cuanto a las 

estrategias para promover mayor demanda cognitiva, por ratos los 

estudiantes no controlan sus emociones y participan en forma global. 
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Las técnicas e instrumentos de evaluación se limitan a la lista de cotejo. 

COMPROMISOS  

Mejorar la planificación para generar los aprendizajes fundamentales 

aplicando las estrategias acordes a la realidad del contexto y promover 

procesos de alta demanda cognitiva. 

 

SESION Nº 02 

Denominada: ñComprensi·n de texto informativo ñElecciones Regionales y 

Municipales 2014ò, cuyo propósito fue que los niños y niñas comprendan a 

trav®s de texto, ñElecciones Regionales y Municipales 2014ò, el proceso 

electoral que permite a la ciudadanía elegir a los presidentes, 

vicepresidentes y consejeros regionales, así como a los alcaldes y 

regidores provinciales y distritales para el periodo de gestión 2015-2018. 

Mediante las estrategias del proceso lector, antes de la lectura, durante la 

lectura y después de la lectura con recapitulación o recuento.  Cuya 

capacidad es identificar información en diversos tipos de textos, según el 

propósito e indicadores Localiza información en texto informativo con varios 

elementos complejos en su estructura y con vocabulario variado.  

DIARIO DE CAMPO Nº 02 

DESCRIPCION 

La sesión de aprendizaje se inicia dando un saludo cordial a las niñas y 

niños y motivando con la formulación de interrogantes: ¿Qué se realiza el 

5 de octubre? ¿A quiénes se va elegir? ¿Para qué vamos a elegir? ¿Por 

cuánto tiempo? 

Luego se genera la recuperación de saberes previos como recomienda 

(Ausubel) formulando las siguientes interrogantes: 

¿Qué saben de las elecciones? ¿Quiénes participan en las elecciones? 

¿Dónde se llevan a cabo las elecciones? ¿Ustedes pueden votar? 
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Conflicto cognitivo (Bruner) muy bien, ahora vamos a informarnos sobre 

las elecciones Regionales y Municipales ¿Qué son las elecciones? ¿Quién 

garantiza las elecciones? 

Se da el inicio a la actividad para la lectura y comprensión del texto 

informativo ñLas elecciones regionales y municipalesò 

Antes de la lectura: les presento un t²tulo de la lectura ññElecciones 

Regionales y municipales 2014ò en un recuadro con letras grandes y 

partir de ese título, realizan hipótesis y predicciones sobre el contenido del 

texto y se formulan las preguntas: 

¿De qué se puede tratar un texto con este título?  ¿Qué tipo de texto será? 

¿Qué situaciones, recuerdos o imágenes le provocan este título? ¿Dónde 

se realizará las elecciones? ¿Cuál es el propósito del texto? ¿Para qué 

leeremos este texto? 

Después de haber interroga pasamos a desarrollar el tema, para la cual 

presenté un texto completo DURANTE LA LECTURA según (Piaget) 

*Presento el texto completo:  

ELECCIONES REGIONALES Y MUNICIPALES 2014. DEPARTAMENTO 

APURÍMAC. 

Observan el texto de manera general desde el título, los párrafos, 

ilustraciones aun sin leer todavía, en seguida se hace la lectura rápida, 

silenciosa y oral, subrayando las palabras y frases para deducir el 

significado, luego se formulan las preguntas y responden oralmente 

respetando su turno: 

¿Qué tipo de texto es? ¿De qué trata el texto? ¿Cuál es el propósito del 

texto? ¿Para quién fue escrito este texto? ¿Dónde se encuentran estos 

textos? ¿Quién escribe este texto? ¿Qué dice en el texto? ¿Cuándo fue 

escrito? ¿Para qué fue escrito el texto? 
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Después de esta actividad Reconocen la estructura del Texto: ¿Cuál es el 

título del texto? ¿Qué imagen se observa en el texto? ¿De qué trata 

principalmente el texto? 

¿Tiene párrafos el texto? ¿Cómo inicia el texto? ¿Cómo termina el texto?; 

DESPUES DE LA LECTURA Comprobamos las hipótesis y predicciones 

hechas y respondamos preguntas de comprensión lectora de distintos 

niveles de complejidad: ¿De qué se trata este texto con este título?  ¿Qué 

tipo de texto es?  ¿Quiénes participan en el texto? ¿Qué acontecimientos 

se mencionan? ¿Qué se va elegir el 5 de octubre en la Región Apurímac?  

¿Cuántos candidatos hay para el presidente regional? ¿Cuál es el tema o 

idea central de este texto? 

Proceso de comprensión del aprendizaje: Forman cuatro grupos de 

trabajo y responde las siguientes preguntas: ¿Qué tipo de texto es? 

Identifica el tipo de texto. ¿Quiénes son los candidatos a la presidencia 

Regional? Identifica los personajes del texto. ¿Dónde se realizará las 

elecciones regionales y municipales?   Localiza el lugar en el texto ¿De qué 

trata el texto? Deduce el tema central 

Propicio la retrospección de lo realizado Antes de la lectura ¿Qué 

hicimos? Durante la lectura ¿Qué hicimos? Después de la lectura ¿Qué 

hicimos? 

*Realizo el recuento del texto ¿Cuál es el objetivo principal de este texto? 

¿A quién está dirigido este texto? para finalizar emitimos los votos en una 

ánfora secreta para la cual se preparó las cedulas respectivas. 

DESCRIPCION DEL ANALISIS Y REFLEXIÓN DURANTE LA ASESORIA 

En práctica pedagógica por momentos tengo la actitud de conductista 

porque brindo todas las facilidades cuando debería promover que los 

mismos estudiantes sean protagonistas de la construcción de su 

aprendizaje. Algunos niños y niñas tienen dificultad en respetar los signos 

de puntuación por lo que se tiene que no incidir en esta parte asimismo se 
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tiene que aplicar una buena estrategia metodológica de comprensión 

lectora enfatizando en los tres niveles: Literal, inferencial y criterial. 

Fortalezas: Muestran una actitud positiva y asertiva con disposición a 

seguir mejorando. 

Puntos críticos a mejorar  

-En la planificación se ha debido considerar la cámara secreta para la 

votación adecuándolo un lugar más apropiado. -Las niñas y los niños se 

agruparon en grupos por partidos políticos sin respetar la organización de 

la formación de grupos que se hizo mediante balotas.  

-Las estrategias para la construcción de conocimientos para ejercer su 

ciudadanía mostraban debilidades por cuanto el docente se convertía por 

ratos en un ente expositor, a veces limitando la participación de los 

estudiantes. En el  inicio de la sesión se da más tiempo y en el desarrollo 

es reajustado por lo que se tiene cumplir de acuerdo con lo planificado,  en 

cuanto a las estrategias para promover mayor demanda cognitiva, por ratos 

los estudiantes no controlan sus emociones y participan en forma global. 

-Las técnicas e instrumentos de evaluación a veces no se ajustan al 

desarrollo del tema. 

SESION Nº 03 

Denominada: ñComprensión de texto descriptivo ñLa maravilla de la 

primaveraò,  cuyo propósito fue que los niños y niñas Comprender  a través 

de texto descriptivo  ñLa maravilla de la primaveraò, el significado  de la 

primavera la estación más agradable del año y  las relaciones familiares en 

el hogar y también las relaciones entre compañeros y la juventud a nivel 

literal  de la micro habilidad localiza información del texto; a través de 

estrategias del proceso lector,  antes de la lectura, durante la lectura y  

después de la lectura con recapitulación o recuento.  Cuya capacidad es 

identificar información en diversos tipos de textos, según el propósito e 
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indicadores.  Localiza información en texto descriptivo con varios 

elementos complejos en su estructura y con vocabulario variado. 

 

DIARIO DE CAMPO Nº 03 

DESCRIPCION 

La sesión de aprendizaje se inicia dando un saludo cordial a las niñas y 

niños y motivando con una canci·n a la primavera titulada ñYa lleg· la 

primavera huayluluò para lo cual se les indica prestar atenci·n a fin de 

comprender el mensaje 

Luego se genera la recuperación de saberes previos como recomienda 

(Ausubel) Luego formulé las interrogantes: ¿En qué mes estamos? ¿En 

qué estación? ¿Cómo será ahora el clima? ¿Cómo será el campo? ¿Cómo 

será el comportamiento de las personas?   

Conflicto cognitivo (Bruner) Muy bien, ahora vamos a trabajar sobre la 

primavera, ¿Qué saben de la primavera? ¿Qué entiende de las relaciones 

familiares, algo tiene que ver con la primavera? 

Declaro el tema y hago conocer el proceso de trabajo del día 

Doy inicio a la actividad para la lectura del texto descriptivo ñLa maravilla 

de la primaveraò Antes de la lectura a partir del t²tulo del texto ñLa 

maravilla de la primaveraò las ni¶as y ni¶os realizan hip·tesis y 

predicciones sobre su contenido, haciendo las siguientes interrogantes: 

¿De qué se puede tratar un texto con este título? ¿Qué tipo de texto será? 

¿Qué situaciones, recuerdos o imágenes le provocan este título? ¿Cuándo 

comienza la primavera? ¿Qué cambios se nota en la naturaleza? 

-¿Cuál es el propósito del texto? ¿Para qué leeremos este texto? ¿Por qué 

se dice buenas relaciones 

familiares? Durante la lectura 

según Piaget presenté el texto 
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completo La maravilla de la primavera es que todo renace, incluso las 

relaciones familiares.  

Observan el texto de manera general con un tiempo determinado y se les 

pregunta por la estructura, y alguna palabra que hayan captado en su 

observación. Luego realizan la lectura individual, reflexiva y silenciosa 

después se promueve la comprensión del texto mediante el dialogo con los 

niños: ¿Qué observan en el texto? ¿Qué tipo de texto es? ¿De qué trata el 

texto? ¿Cuál es el propósito del texto? ¿Cuáles las características de las 

niñas en el texto? ¿Para quién fue escrito este texto? ¿Dónde se 

encuentran estos textos? ¿Quién escribe este texto? ¿Qué dice en el 

texto? ¿Cuándo fue escrito? 

 Reconoce la estructura del Texto: ¿Cuál es el título del texto? ¿Qué 

imagen se observa en el texto? ¿De qué trata principalmente el texto? 

¿Cuántos  párrafos tiene  el texto? ¿Cómo inicia el texto? ¿Qué nos 

recomienda el texto? ¿Cómo termina el texto? 

Mediante el dialogo hacer contrastar su hipótesis o anticipación de los 

niños. 

Se Propicia la técnica de parafraseo a través de actividades de relatar el 

texto con sus propias palabras. 

Proceso de comprensión del aprendizaje, se forman cuatro grupos de 

trabajo y responde las siguientes preguntas: ¿Qué tipo de texto es? 

Identifica el tipo de texto. ¿Cuál es el propósito del texto? Deduce el 

propósito del texto ¿Por qué las flores y árboles se visten con sus mejores 

galas?  Localiza información y ¿De qué trata el texto? Deduce el tema 

central en seguida se Propicia la retrospección de lo realizado Antes de la 

lectura ¿Qué hicimos? Durante la lectura ¿Qué hicimos? Después de la 

lectura ¿Qué hicimos? 

Realizo el recuento del texto ¿Cuál es el objetivo principal de este texto? 

¿A quién está dirigido este texto?  Motivo la opinión de los alumnos para 

recabar información sobre sus, aprendizajes, intereses y situaciones 
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emocionales. ¿Qué aprendiste? ¿Qué sabes ahora? ¿Te gustaría leer 

otros textos sobre la primavera? ¿Cómo te has sentido durante el 

aprendizaje? En casa averiguan ¿Cómo viven en la familia? 

DESCRIPCION DEL ANALISIS Y REFLEXIÓN DURANTE LA ASESORIA 

En práctica pedagógica por momentos tengo la actitud de conductista 

porque brindo todas las facilidades cuando debería promover que los 

mismos estudiantes sean protagonistas de la construcción de su 

aprendizaje. Algunos niños y niñas tienen dificultad en identificar las 

estaciones del año y la variación del tiempo por lo que se tiene que reforzar 

aplicando otras estrategias metodológicas de comprensión lectora 

enfatizando en los tres niveles: Literal, inferencial y criterial. 

Fortalezas: Muestran una actitud positiva y asertiva con disposición a 

seguir mejorando. 

Puntos críticos a mejorar  

-En la planificación se ha debido considerar las cuatro estaciones del año 

enfatizando lo que ocurre en la sierra.  

-En la aplicación de las estrategias para la construcción de conocimientos 

por ratos  el docente se convertía en un ente expositor, a veces limitando la 

participación de los estudiantes. En el  inicio de la sesión se da más tiempo 

y en el desarrollo es reajustado por lo que se tiene que cumplir de acuerdo 

con lo planificado,  en cuanto a las estrategias para promover mayor 

demanda cognitiva, por ratos los estudiantes no controlan sus emociones y 

participan en forma global. 

-Las técnicas e instrumentos de evaluación a veces no se ajustan al 

desarrollo del tema. 
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SESION Nº 04 

Denominada: ñComprensi·n de texto discontinuo ñSe busca perrita grisò,  

cuyo propósito fue que los niños y niñas Comprendan  a través texto 

discontinuo (aviso), encontrar la perrita gris ñKENDRAò a trav®s de 

estrategias del proceso lector, enfatizados en estrategias para antes de la 

lectura con la interrogación del texto y realizar predicciones, hipótesis o 

anticipaciones; estrategias durante la lectura para verificar la predicción, 

hipótesis o anticipación y clarificar dudas, finalmente estrategias para 

después de la lectura con recapitulación o recuento.  Cuya capacidad es 

identificar información en diversos tipos de textos, según el propósito e 

indicadores.  

La sesión de aprendizaje se inicia dando un saludo cordial a las niñas y 

niños y motivándoles que observen un perrito de peluche y se les indica 

que observen detenidamente el movimiento del perrito. 

Luego se genera la recuperación de saberes previos como recomienda 

(Ausubel) Luego formulé las interrogantes: ¿Qué observaron? ¿Quiénes 

tienen perrito en la casa? ¿Qué hacen los perritos? ¿Qué debemos hacer 

cuando se pierde?  

Conflicto cognitivo (Bruner) Muy bien, ahora vamos a trabajar   ñsobre un 

perrito verdaderoò àC·mo se puede encontrar al perrito cuando se pierde?  

 Presento el título del texto para que a partir de ello los niños y niñas 

localicen el detalle la información y reconozcan el propósito del texto.  

{9 .¦{/! t9wwL¢! DwL{ άY9b5w! 
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¿De qué tratará el texto? ¿Qué tipo de texto será? ¿Qué dirá en el texto? 

¿Dónde se desarrollara el texto? ¿Cuál es el propósito del texto? ¿Cuándo 

sucederá? ¿Cómo iniciara el texto? ¿Cómo terminara el texto? ¿Para qué 

leeremos este texto? 

Presento el afiche completo:  

Se realiza diferentes tipos de lectura: 

Lectura exploratoria: observan el texto de manera general en un tiempo 

determinado y se les pregunta por la estructura, y alguna palabra que 

hayan captado en su observación. 

Se recomienda de cómo se debe hacer la lectura 

Realizan la lectura individual y silenciosa 

Se realiza la comprensión del texto mediante el dialogo con los niños: 

¿Qué observan en el cartel? ¿Qué tipo de texto es? ¿Para quién fue escrito 

este texto? ¿Dónde se encuentran estos textos? ¿Quién escribe este 

texto? ¿Cuál es el propósito del Texto? ¿Qué  dice en el texto? ¿Cuándo 

fue escrito? 

Reconoce la estructura del Texto: 

¿Cuál es el título del texto? ¿Qué imagen se observa en el texto? ¿De 

qué trata principalmente el texto? ¿Tiene párrafos el texto? ¿Cómo termina 

el texto?                        ¿Quién pone este aviso? 

Mediante el dialogo hacer contrastar su hipótesis o anticipación de los 

niños. 

Propicio el parafraseo a través de actividades de narrar el texto con sus 

propias palabras. 

Genero el proceso de comprensión del aprendizaje: 
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Forman cuatro grupos de trabajo a cada uno se les proporciona un afiche y 

respondieron las siguientes preguntas: 

¿Qué tipo de texto es? ¿Por qué? Identifica el tipo de texto ¿Cuál es el 

objetivo principal de este afiche? Deduce el propósito del texto ¿A quién 

está dirigido? Identifica el destinatario del texto ¿Qué significa la expresión: 

ñcontactarò  

Presentan y exponen su trabajo. 

Propicio la retrospección de lo realizado Antes de la lectura ¿Qué 

hicimos? Durante la lectura ¿Qué hicimos? Después de la lectura ¿Qué 

hicimos? Realizo el recuento del texto ¿Cuál es el objetivo principal de este 

afiche? ¿A quién está dirigido este afiche? Motivo la opinión de los alumnos 

para recabar información sobre sus, aprendizajes, intereses y situaciones 

emocionales ¿Qué aprendiste? ¿Qué sabes ahora? ¿Te gustaría leer otros 

textos sobre los perritos perdidos? ¿Cómo te has sentido durante el 

aprendizaje? 

Motivo la opinión de los alumnos para recabar información sobre sus, 

aprendizajes, intereses y situaciones emocionales 

¿Qué aprendiste? ¿Qué sabes ahora? ¿Te gustaría leer otros textos sobre 

los perritos perdidos? ¿Cómo te has sentido durante el aprendizaje? 

En casa averiguan con que productos se alimentan los perritos.  

DESCRIPCION DEL ANALISIS Y REFLEXIÓN DURANTE LA ASESORIA 

En práctica pedagógica  en el inicio del tema no estaba bien definido el 

texto discontinuo si era un texto informativo de aviso publicitario tal como 

debía ser o era un aviso comercial en el proceso del desarrollo de la sesión 

se aclaró con claridad para que los estudiantes diferencien el aviso 

comercial del aviso publicitario. 
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Fortalezas: Los estudiantes rápido contrastaron con sus aprendizajes 

previos los avisos publicitarios especialmente sobre la pérdida de las 

mascotas que salen publicado en los diarios locales. 

Puntos críticos a mejorar  

-En la planificación se debió seleccionar dos o tres avisos publicitarios de 

diferentes animales u objetos de manera que les invitaba a los estudiantes 

a realizar comparaciones y diferencia de los textos. 

-Las niñas y los niños se agruparon en grupos de trabajo para realizar en 

un papelote y luego socializaron sus trabajos en un museo utilizando el 

micrófono.  

-Las estrategias para la comprensión del aviso publicitario en sus tres 

niveles se nos presentaba más difícil en nivel inferencial y criterial para la 

construcción de sus conocimientos por tanto el docente tuvo que brindar 

más apoyo a los equipos que presentaban más dificultades.  

-Las técnicas e instrumentos se tienen que seleccionar acorde a los temas 

y microhabilidades seleccionadas de las rutas de aprendizaje.  

SESION Nº 05 

Denominada: ñComprensi·n de texto discontinuo, Avisos comerciales 

ñPolos Munayò, cuyo propósito fue que los niños y niñas comprendan el 

texto discontinuo avisos comerciales, ñPolos Munayò. Desde nuestras 

monta¶asò para promocionar la venta de polos productos peruanos; a 

través de estrategias del proceso lector, enfatizados en estrategias para 

antes de la lectura, durante la lectura y después de la lectura con 

recapitulación o recuento.  Cuya capacidad es identificar información en 

diversos tipos de textos, según el propósito e indicadores. 

REGISTRO DE DIARIO DE CAMPO Nº 05 

Renovando mi pr§ctica pedag·gica, ingres® a mi aula de 5to. Grado ñBò 

dando un saludo cordial a las niñas y niños y motivándoles para que pasan 
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adelante formando una media luna y realizar el juego ñel rey mandaò para 

ello se ha formado 4 grupos: y se ha elegido un rey. El rey manda que 

traigan polos, zapatos, medias, etc. Luego se clasifican las prendas 

direccionando cuantos polos y de que marcas había.  

Luego se genera la Recuperación de saberes previos como recomienda 

(Ausubel) 

Formulando las preguntas: ¿Qué prendas han observado? ¿De qué marca 

son los polos? ¿Dónde fabrican los polos?  

 Conflicto cognitivo (Bruner) Muy bien, ahora vamos a trabajar sobre 

ñPolos Munayò àQu® saben de los polos Munay?  

Se da el inicio a la actividad para la lectura del texto de Avisos comerciales 

ñPolos Munayò 

 

 

 ANTES DE LA LECTURA: 

Presento el título del texto para que a partir de ello los niños y niñas 

localizan la información y reconozcan el propósito del texto, planten 

hipótesis y hagan predicciones sobre el contenido de avisos comerciales. 

 

En un papelote se les presenta las siguientes interrogantes y los 

estudiantes responden oralmente: ¿De qué tratará el texto? ¿Qué tipo de 

texto será?¿Cuál es el propósito del texto? ¿Cuándo sucederá? ¿Cómo 

iniciara el texto? ¿Cómo terminara el texto? ¿Para qué leeremos este 

texto? 

Durante la lectura 

Les presento el texto completo en fotocopias para cada niña y niño.  

άtƻƭƻǎ aǳƴŀȅέ 
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Observan el texto de manera general en un tiempo 

determinado y se les pregunta por la estructura, y alguna 

palabra que hayan captado en su observación. 

Se recomienda de cómo se debe hacer la lectura 

Realizan la lectura individual y silenciosa luego 

comprensiva, subrayan el texto utilizando diferentes colores. 

Mediante la interacción entre docente y alumnos planteamos las preguntas 

en un papelote y respondemos 

Sobre la comprensión del texto: ¿Qué observan en el cartel? ¿Qué tipo de 

texto es? ¿Para quién fue escrito este texto? ¿Dónde se encuentran estos 

textos? ¿Quién escribe este texto? ¿Cuál es el propósito del Texto? ¿Qué 

dice en el texto? ¿Cuándo fue escrito? ¿Qué figuras llevan los polos? ¿A 

qué países representan las figuras? 

Una vez que respondemos las preguntas de comprensión reconocemos la 

estructura del texto: ¿Cuál es el título del texto? ¿Qué imagen se observa 

en el texto? ¿De qué trata principalmente el texto? ¿Tiene párrafos el 

texto? ¿Qué resalta en el aviso? 

¿Quién publica este aviso? Mediante el dialogo contrastan sus hipótesis y 

anticipaciones y parafrasean el texto con sus propias palabras.  

Después de la lectura. Genero proceso de comprensión del 

aprendizaje: 

Forman cuatro grupos de trabajo a cada uno se les proporciona un afiche 

diferente y responden las siguientes preguntas: ¿Qué tipo de texto es? 

¿Por qué? Identifica el tipo de texto ¿Cuál es el objetivo principal de este 

afiche? Deduce el propósito del texto ¿A quién está dirigido? Identifica el 

destinatario del texto 

àQu® significa la expresi·n: ñPuya Raimondiò, ñalgarroboò? ¿Qué quiere 

decir la frase?: ñpara ti por que llevas al Per¼ en el coraz·nò 
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Presentan y socializan sus trabajos en un museo haciendo uso del 

micrófono y los evalúan entre todos.  

Genero la mirada desde inicio de la actividad: ¿Qué hicimos antes de la 

lectura? ¿Qué hicimos durante la lectura? ¿Qué hicimos después de la 

lectura? 

 Motivo la opinión de los alumnos para recabar información sobre sus, 

aprendizajes, intereses y situaciones emocionales, ¿Qué aprendiste? ¿Qué 

sabes ahora? ¿Te gustaría leer otros textos sobre avisos publicitarios? 

¿Cómo te has sentido durante el aprendizaje? 

En casa averiguan que marca y figuran llevan los polos de tu familia. 

Finalizamos la clase felicitándonos con un fuerte aplauso. 

DESCRIPCION DEL ANALISIS Y REFLEXIÓN DURANTE LA ASESORIA 

Se realizó la reflexión conjunta con el docente a partir del análisis del 

proceso de enseñanza aprendizaje realizado, en cuanto a los aspectos de 

los elementos de la planificación y uso de las estrategias para comprensión 

lectora, de los cuales encontramos que existen fortalezas y debilidades. 

Fortalezas: Muestra una actitud positiva y asertiva con disposición a seguir 

mejorando. 

Puntos críticos a mejorar  

- La sesión planificada, podía contar con el uso de tarjetas léxicas para que 

puedan formar las palabras aprendidas.   

-Se debió organizar en grupos para que las niñas y niños trabajen y poder 

evidenciar sus aprendizajes grupales e individuales. 

Las estrategias para la construcción de conocimientos son un tanto 

expositivas, los alumnos participan sólo cuando se les pregunta o hace 

pasar a la pizarra. El docente utiliza más tiempo en explicar, le- falta 

estrategias para promover mayor demanda cognitiva, los alumnos en el 
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transcurso de la sesión mostraron aburrimiento, algunos jugaban, pintaban, 

o molestaban a sus compañeros. 

-Las estrategias y/o instrumentos previstos en la evaluación no son 

precisos para permitir a los estudiantes verificar sus avances y limitaciones. 

SESION Nº 06 

Denominada: ñComprensi·n de texto discontinuo Avisos publicitarios ñI 

festival de puchero y platos t²picosò cuyo propósito fue que los niños y 

niñas: Comprendan el texto discontinuo (aviso), a nivel literal de la 

microhabilidad de localizar detalles en el texto; a través de estrategias del 

proceso lector, enfatizados en estrategias para antes de la lectura con la 

interrogación del texto y realizar predicciones, hipótesis o anticipaciones; 

estrategias durante la lectura para verificar la predicción, hipótesis o 

anticipación y clarificar dudas, finalmente estrategias para después de la 

lectura con recapitulación o recuento. Cuya capacidad es identificar el 

significado del texto, según el propósito e indicadores. 

DIARIO DE CAMPO Nº 06 

Renovando mi pr§ctica pedag·gica, ingres® a mi aula de 5to. Grado ñBò 

dando un saludo cordial a las niñas y niños y motivándoles con una música 

para lo cual se les indica prestar atención a fin de comprender el mensaje. 

Recuperación de saberes previos como recomienda (Ausubel) 

Luego de escuchar la canción se formulan las preguntas: ¿Qué les pareció 

la canción? ¿Sobre qué trata la canción? ¿Qué saben sobre los alimentos? 

¿Cómo sé que venden los alimentos en un local? 

Conflicto cognitivo como recomienda (Bruner) 

Muy bien, ahora vamos a trabajar el tema ñAvisos publicitariosò àQuién nos 

puede decir àQu® son los avisos publicitariosò 

Se da el inicio a la actividad para la lectura del texto discontinuo (Avisos 

publicitarios). 
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ANTES DE LA LECTURA: 

Presento en secuencia la estructura del texto para que a partir de ello los 

niños y niñas infieran la información y reconozcan el propósito del texto.  

 

En un papelote se les presenta las siguientes interrogantes y los 

estudiantes responden oralmente: ¿De qué tratará el texto? ¿Qué tipo de 

texto será? ¿Qué dirá en el texto? ¿Cuál es el propósito del texto? 

¿Cuándo sucederá? ¿Cómo iniciara el texto? ¿Cómo terminara el texto? 

¿Para qué leeremos este texto? 

DURANTE LA LECTURA: (Piaget) 

- Presento el  afiche completo:  

*Se realiza diferentes tipos de lectura: 

Lectura exploratoria: observan el texto de manera 

general con un tiempo determinado y se les 

pregunta por la estructura, y alguna palabra que 

hayan captado en su observación. 

Se recomienda de cómo se debe hacer la lectura 

Realizan la lectura individual y silenciosa 

*Se realiza la comprensión del texto mediante el     dialogo con los niños: 

¿Qué observan en el cartel? ¿Qué tipo de texto es? ¿Para quién fue escrito 

este texto? 

¿Dónde se encuentran estos textos? ¿Quién escribe este texto? ¿Cuál es 

el propósito del Texto? ¿Qué dice en el texto? ¿Cuándo fue escrito? 

* Reconoce la estructura del Texto: 

¿Cuál es el título del texto? I festival de puchero y platos típicos. ¿Qué 

imagen se observa en el texto? ¿De qué trata principalmente el texto? 

I FESTIVAL DE PUCHERO Y PLATOS TÍPICOS Imagen de un puchero Venta de comidas 



110 
 

¿Tiene párrafos el texto? ¿Cómo termina el texto? ¿Quién promueve este 

festival? 

Mediante el dialogo contrastan su hipótesis o anticipaciones que hicieron. 

 Parafrasean el texto con sus propias palabras.  

Proceso de comprensión del aprendizaje: 

Forman cuatro grupos de trabajo a cada uno se les proporciona un afiche 

con avisos publicitarios diferentes y responden las siguientes preguntas: 

¿Qué tipo de texto es? ¿Por qué? Identifica el tipo de texto ¿Cuál es el 

objetivo principal de este afiche? Deduce el propósito del texto ¿A quién 

está dirigido? Identifica el destinatario del texto ¿Qué significa la expresión: 

ñCombinado abanquinoò, ñComida caseraò, ñGota a gota el agua se agotaò y 

ñAyudemos al medio ambienteò? 

Presentan y socializan su trabajo en un museo haciendo uso del equipo de 

sonido y participando en la evaluación.  

Genero la mirada desde inicio de la actividad: ¿Qué hicimos antes de la 

lectura? ¿Qué hicimos durante la lectura? ¿Qué hicimos después de la 

lectura? 

 Motivo la opinión de los alumnos para recabar información sobre sus, 

aprendizajes, intereses y situaciones emocionales, ¿Qué aprendiste? ¿Qué 

sabes ahora? ¿Te gustaría leer otros textos sobre avisos publicitarios? 

¿Cómo te has sentido durante el aprendizaje? 

En casa averiguan que platos típicos y pucheros se preparan. 

Finalizamos la clase felicitándonos con un fuerte aplauso. 

Les entrego una ficha de comprensión lectora para que puedan responder 

lo que han comprendido. 

DESCRIPCION DEL ANALISIS Y REFLEXIÓN DURANTE LA ASESORIA 



111 
 

Se realizó la reflexión conjunta con el docente a partir del análisis del 

proceso de enseñanza aprendizaje realizado, en cuanto a los aspectos de 

los elementos de la planificación y uso de las estrategias para comprensión 

lectora, de los cuales encontramos que existen fortalezas y debilidades. 

Fortalezas: Muestra una actitud positiva y asertiva con disposición a seguir 

mejorando. 

Puntos críticos a mejorar  

- La sesión planificada, podía contar con la presentación de varios afiches 

de pucheros para realizar la comparación.  

-Se debió organizar en parejas para optimizar el trabajo  y poder evidenciar 

sus aprendizajes. 

Las estrategias utilizadas para la construcción de conocimientos son de 

una interacción entre el docente y los estudiantes. 

Los instrumentos de evaluación previstos que se aplicó son pertinentes. 

SESION Nº 07 

Denominada: ñComprensi·n de texto po®tico ñàC·mo has cambiado 

pelona? cuyo propósito fue que los niños y niñas: Despertar el interés de 

las niñas y niños por el tema, motivarles a leer y comprender el texto  a 

partir de título e imágenes para inferir el significado de  palabras y 

expresiones (sentido figurado) a partir del contexto en los textos poéticos 

mediante la aplicación de las estrategias del proceso lector: antes de la 

lectura, durante la lectura y después de la lectura con recapitulación o 

reencuentro Cuya capacidad es  Identifica el significado del texto. 

DIARIO DE CAMPO Nº 07 

DESCRIPCION 

  Renovando mi pr§ctica pedag·gica, ingres® a mi aula de 5to. Grado ñBò 

dando un saludo cordial a las niñas y niños y para iniciar el proceso de 
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aprendizaje damos una oración a la virgen María luego les motivé con una 

poesía en CD por Nicomedes Santa Cruz recomendándoles que presten la 

debida atención a fin de comprender el mensaje. 

Luego se promueve la recuperación de saberes previos como 

recomienda (Ausubel) para formular las preguntas: ¿Qué les pareció el 

contenido? ¿Sobre qué trata la poesía? ¿Qué saben sobre las poesías?  

Conflicto cognitivo como recomienda (Bruner) Muy bien, ahora vamos a 

trabajar el tema ñComprensi·n de texto po®ticoò Qui®n nos puede decir, 

¿Qué es la poesía? Doy el inicio a la actividad para la comprensión de la 

lectura del texto po®tico àñC·mo has cambiado pelonaò? 

Antes de la lectura 

Presento el título del texto en una tira para que a partir de ello los niños y 

niñas infieran el contenido de la información y reconozcan el propósito del 

texto.  

 

En un papelote se les presenta las siguientes interrogantes y los 

estudiantes responden oralmente: ¿De qué tratará la poesía? ¿Qué tipo de 

texto es? ¿Qué dirá en el texto? ¿Dónde se desarrollará el texto? ¿Cuál es 

el propósito del texto? ¿Cuándo sucederá? ¿Cómo iniciará el texto? 

¿Cómo terminará el texto? ¿Para qué leeremos este texto? 

Durante la lectura: 

- Presento la poesía completa:  

*Se realiza diferentes tipos de lectura: 

Lectura exploratoria: observan el texto de manera general 

en un tiempo determinado y se les pregunta por la 

estructura, y alguna palabra que hayan captado en su 

observación. 

ά¿cómo has cambiado pelona?έ 
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Se recomienda de cómo se debe hacer la lectura 

Realizan la lectura individual y silenciosa. 

Realizan el subrayado con diferentes colores 

Se realiza la comprensión del texto mediante el dialogo con los niños: 

¿Qué observan en la ilustración? ¿Qué tipo de texto es? ¿Para quién fue 

escrito este texto? ¿Dónde se encuentran estos textos? ¿Quién escribe 

este texto? ¿Cuál es el propósito del Texto? ¿Qué dice en el texto? 

 ¿Cuándo fue escrito? 

En seguida reconocen la estructura del Texto: ¿Cuál es el título del texto? 

ñC·mo has cambiado pelonaò ¿Qué imagen se observa en el texto? ¿De 

qué trata principalmente el texto? ¿Cuántas estrofas tiene la poesía? 

¿Cuántos versos? 

¿Hay rimas en cada estrofa? ¿Cómo termina la poesía? 

Mediante el dialogo comparan sus hipótesis o anticipaciones que hicieron 

sobre la poesía. 

 Parafrasean el texto con sus propias palabras. 

Proceso de comprensión del aprendizaje: 

Forman cuatro grupos de trabajo a cada uno se les proporciona una ficha 

para que responden las siguientes preguntas: ¿Qué tipo de texto es? ¿Por 

qué? Identifica el tipo de texto ¿Cuál es el objetivo principal de esta 

poesía? Deduce el propósito del texto ¿A quién está dirigido? Identifica el 

destinatario del texto 

àQu® quiere decir, ñhuachafer²aò? deduce el significado de palabras àQu® 

significa, la frase ñusas reloj de pulsera y no sabes ver la horaò?  

Presentan y socializan su trabajo en un museo haciendo uso del equipo de 

sonido y participando en la evaluación.  
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Motivo la opinión de los alumnos para recabar información sobre sus, 

aprendizajes, intereses y situaciones emocionales, ¿Qué aprendiste? ¿Qué 

sabes ahora? ¿Te gustaría leer otros poemas? ¿Cómo te has sentido 

durante el aprendizaje? 

En casa lean otros textos poéticos de tu agrado.  

Finalizamos la clase felicitándonos con un fuerte aplauso. 

Les entrego una ficha de comprensión lectora para que puedan responder 

lo que han comprendido. 

DESCRIPCION DEL ANALISIS Y REFLEXIÓN DURANTE LA ASESORIA 

Se realizó la reflexión conjunta con el docente a partir del análisis del 

proceso de enseñanza aprendizaje realizado, en cuanto a los aspectos de 

los elementos de la planificación y uso de las estrategias para comprensión 

lectora, de los cuales encontramos que existen fortalezas y debilidades. 

Fortalezas: Muestra conocimiento u experiencia sobre la poesía y una 

postura y actitud apropiada con ganas de mejorar.  

Puntos críticos a mejorar  

- La sesión planificada, podía contar con la presentación de dos poesías 

para hacer la comparación tanto en el contenido y declamación. 

-Las interrogantes deben ser concretos y pertinentes. 

Las estrategias para la construcción de conocimientos se deben respetar el 

orden en la participación de las niñas y niños dando oportunidad a los que 

menos participan. 

-Las estrategias y/o instrumentos previstos en la evaluación debe incidir en 

el parafraseo de la poesía. 

SESION Nº 08 
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Denominada: ñComprensi·n de texto po®tico ñàRonda peruana? cuyo 

propósito fue : Despertar el interés de las niñas y niños por el tema, 

motivarles a leer y comprender el texto  a partir de título e imágenes para 

inferir el significado de  palabras y expresiones (sentido figurado) a partir 

del contexto en los textos poéticos mediante la aplicación de las estrategias 

del proceso lector: antes de la lectura, durante la lectura y después de la 

lectura con recapitulación o reencuentro Cuya capacidad es  Identifica el 

significado del texto y el indicador deduzcan el significado de palabras y 

frases (sentido figurado) en el texto poético. 

DIARIO DE CAMPO Nº 08 

DESCRIPCION 

Renovando mi práctica pedagógica, ingresé a mi aula de quinto. Grado ñBò 

dando un saludo cordial a las niñas y niños y para iniciar el proceso de 

aprendizaje damos una oración a Jesús nuestro señor, luego les motivé 

con una poesía en CD por autor anónimo, recomendándoles que presten la 

debida atención a fin de comprender el mensaje. 

Luego he promovido la recuperación de saberes previos como 

recomienda (Ausubel) para formular las preguntas: ¿Qué les pareció la 

poesía? ¿Sobre qué trata la poesía? ¿Qué saben sobre las poesías?  

Conflicto cognitivo como recomienda (Bruner) Muy bien, ahora vamos a 

trabajar el tema ñComprensi·n de texto po®ticoò àQui®n nos puede decir: 

ñQuienes est§n en la ronda peruana? ¿De dónde son los niños? 

Doy inicio a la actividad para la lectura del texto po®tico ñRonda peruanaò. 

Antes de la lectura: 

Presento el título del texto en una tira para que a partir de ello los niños y 

niñas infieran el contenido de la información y reconozcan el propósito del 

texto.  

 
 òRonda peruanaó 
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En un papelote les presento las siguientes interrogantes y los estudiantes 

responden oralmente: ¿De qué tratará el texto? ¿Qué tipo de texto será? 

¿Qué dirá en el texto? ¿Dónde se desarrollara el texto? ¿Cuál es el 

propósito del texto? ¿Por qué se llama Ronda peruana? ¿Quiénes están en 

la ronda peruana? ¿Cuándo sucederá? ¿Cómo iniciara el texto? ¿De 

dónde son esos niños? ¿Todos los niños tienen la misma ropa? 

DURANTE LA LECTURA: (Piaget) 

Presento el texto completo de la poes²a ñLa 

Ronda Peruanaò 

Se realiza diferentes tipos de lectura: 

Lectura exploratoria: observan el texto de 

manera general con un tiempo determinado y 

se les pregunta por la estructura, y alguna 

palabra que hayan captado en su 

observación. 

Se recomienda de cómo se debe hacer la lectura 

Realizan la lectura individual y silenciosa 

Subrayan las palabras, frases y rimas; cuentan el número de versos y 

estrofas 

Se realiza la comprensión del texto mediante el dialogo con los niños: 

¿Qué tipo de texto es? ¿Para quién fue escrito este texto? ¿Dónde se 

encuentran estos  textos? ¿Quién escribe este texto? ¿Cuál es el propósito 

del Texto? ¿Qué  dice en el texto? 

¿Cuándo fue escrito? 

Luego Reconocen la estructura del Texto: ¿Cuál es el título del texto? 

ñRonda peruanaò 
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¿Qué imagen se observa en el texto? ¿De qué trata principalmente el 

texto? 

¿Tiene párrafos el texto? ¿Cómo termina el texto ¿Quién promueve este 

festival? 

Mediante el dialogo comparan sus hipótesis o anticipaciones que hicieron 

sobre la poesía. 

 Parafrasean el texto con sus propias palabras. 

Proceso de comprensión del aprendizaje: 

Forman cuatro grupos de trabajo a cada uno se les proporciona el material 

para que  respondan las siguientes preguntas: ¿Qué tipo de texto es? ¿Por 

qué? Identifica el tipo de texto ¿Cuál es el objetivo principal de esta 

poesía? Deduce el propósito del texto ¿A quién está dirigido? Presentan y 

socializan su trabajo en un museo haciendo uso del equipo de sonido y 

participando en la evaluación.  

Motivo la opinión de los alumnos para recabar información sobre sus, 

aprendizajes, intereses y situaciones emocionales, ¿Qué aprendiste? ¿Qué 

sabes ahora? ¿Te gustaría leer otros poemas? ¿Cómo te has sentido 

durante el aprendizaje? 

En casa lean otros textos poéticos de tu agrado.  

Finalizamos la clase felicitándonos con un fuerte aplauso. 

Les entrego una ficha de comprensión lectora para que puedan responder 

lo que han comprendido. 

DESCRIPCION DEL ANALISIS Y REFLEXIÓN DURANTE LA ASESORIA 

Se realizó la reflexión conjunta con el docente a partir del análisis del 

proceso de enseñanza aprendizaje realizado, en cuanto a los aspectos de 

los elementos de la planificación y uso de las estrategias para comprensión 

lectora, de los cuales encontramos que existen fortalezas y debilidades. 
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Fortalezas: Muestra conocimiento o experiencia sobre la poesía y una 

postura y actitud apropiada con ganas de mejorar.  

Puntos críticos a mejorar  

- La sesión planificada, debería orientarse más a la comprensión  además 

de la lectura. 

-Se debe recomendar que,  en el equipo de trabajo debe haber mayor 

coordinación y respeto. 

Las estrategias para la construcción de conocimientos, los alumnos 

participan a veces en forma desordenada al mismo tiempo levantan la 

mano y hablan antes que termine participar otro compañero.  El docente 

exige que haya orden y respeto entre compañeros. 

-Las técnicas e instrumentos previstos en la evaluación no se aplican en 

tiempo previsto.  

SESION Nº 09 

Denominada: ñComprensi·n de texto instructivo ñàC·mo actuar frente a un 

fen·meno natural?ò       cuyo prop·sito fue : Despertar el interés de las 

niñas y niños por el tema, motivarles cómo estar preparado frente a los 

fenómenos naturales a partir de título para inferir el significado de  palabras 

y expresiones a partir del contexto en los textos mediante la aplicación de 

las estrategias del proceso lector: antes de la lectura, durante la lectura y 

después de la lectura con recapitulación o reencuentro Cuya capacidad es  

*Identifica información en diversos tipos de textos, según el propósito e 

Infiere el  significado del texto    

Renovando mi pr§ctica pedag·gica, ingres® a mi aula de 5to. Grado ñBò 

dando un saludo cordial a las niñas y niños y para iniciar el proceso de 

aprendizaje dando una oración a Jesús nuestro señor. Motivación: 

escuchan un relato en un peque¶o equipo llamado ñmariquitaò la 

desaparición de Yungay para lo cual se les indica prestar atención a fin de 

comprender el mensaje.  Recuperación de saberes previos como 
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recomienda (Ausubel) formulando las preguntas: ¿Qué ocurrió en Yungay? 

¿Por qué desapareció el pueblo? ¿Cuántos habitantes habrá muerto? 

¿Cuál fue la causa? Conflicto cognitivo como recomienda (Bruner) muy 

bien, ahora vamos a trabajar el tema ñComprensi·n de texto instructivosò 

¿Quién nos puede decir?, ñQu® es un fen·meno naturalò 

Doy inicio a la actividad para la lectura del texto instructivo ñàC·mo actuar 

frente a un fen·meno natural?ò  

Antes de la lectura: Presento el título del texto en una tira para que a partir 

de ello los niños y niñas infieran el contenido de la información y 

reconozcan el propósito del texto.  

 

                                                                                                                        

En un papelote  les presento las siguientes interrogantes y los estudiantes 

responden oralmente: ¿De qué tratará el texto? ¿Qué tipo de texto será? 

¿Qué dirá en el texto? ¿Dónde se desarrollara el texto? ¿Cuál es el 

propósito del texto? ¿Cuándo sucederá? ¿Cómo iniciará el texto? ¿Cómo 

terminará el texto? ¿Para qué leeremos este texto? 

 DURANTE LA LECTURA: como recomienda (Piaget) 

Presento el texto completo en fotocopias para 

cada estudiante: observan el texto de manera 

general con un tiempo determinado y se les 

pregunta por la estructura, y manifiestan sobre 

algunas palabras que no hayan comprendido 

en su observación, después realizan diferentes 

tipos de lectura: lectura silenciosa, oral y lectura exploratoria:  

Se realiza la comprensión del texto mediante el dialogo con los niños: 

¿Qué observan en el cartel? ¿Qué tipo de texto es? ¿Para quién fue escrito 

este texto? 

 ñàC·mo actuar frente a un fen·meno natural?ò 
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¿Dónde se encuentran estos textos? ¿Quién escribe este texto? ¿Cuál es 

el propósito del Texto? ¿Qué dice en el texto? ¿Cuándo fue escrito? 

Después reconocen la estructura de un texto instructivo: ¿Cuál es el título 

del texto? ¿Cómo actuar frente a un fenómeno natural? ¿Qué imagen se 

observa en el texto? ¿De qué trata principalmente el texto? ¿Tiene párrafos 

el texto? ¿Cómo termina el texto 

¿Cuándo ocurren estos fenómenos? 

Mediante el dialogo contrastan su hipótesis o anticipación que hicieron 

sobre el texto. 

Promuevo el parafraseo sobre el texto con sus propias palabras.  

Proceso de comprensión del aprendizaje: Forman cuatro grupos de 

trabajo a cada uno se les proporciona unas cinco preguntas respecto al 

tema para que puedan responder en el papelote. ¿Qué tipo de texto es? 

¿Por qué? Identifica el tipo de texto ¿Cuál es el objetivo principal de este 

texto? Deduce el propósito del texto ¿A quién está dirigido? Identifica el 

destinatario del texto ¿Qué secuencia de hechos se realizan? ¿Cuál es la 

causa para un desastre natural? Presentan y socializan su trabajo en un 

museo haciendo uso del equipo de sonido y participando todos en la 

evaluación.  

Motivo la opinión de los alumnos para recabar información sobre sus, 

aprendizajes, intereses y situaciones emocionales, ¿Qué aprendiste? ¿Qué 

sabes ahora? ¿Te gustaría saber sobre otros fenómenos naturales? 

¿Cómo te has sentido durante el aprendizaje? 

En casa averigua sobre otros fenómenos que haya ocurrido en nuestra 

región.  

Finalizamos la clase felicitándonos con un fuerte aplauso. 

Les entrego una ficha de comprensión lectora para que puedan responder 

lo que han comprendido. 
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REFLEXION CRÍTICA: En algunos momentos tengo la actitud de 

conductista en mi práctica pedagógica (doy todas las facilidades temiendo 

que se van a equivocar). 

Algunos estudiantes aún dificultan todavía en la comprensión de textos a 

nivel criterial.   

SESION Nº 10 

Denominada: Comprensión de texto instructivo  ñàC·mo preparar chaufa 

de quinuaò cuyo propósito fue que los niños y niñas: Despertar el interés de 

las niñas y niños por el tema, motivarles a participar en el festival 

gastron·mico utilizando y valorando los productos de la regi·n ñquinuaò 

alimento saludable  desde nuestros Incas que tiene propiedades curativas y 

alto valor nutritivo. 

Leer y comprender la receta de la preparación de la chaufa de quinua 

mediante la aplicación del proceso lector. Antes: leen en grupo el título y 

las imágenes, comprender que leerán para seguir instrucciones.  

Formular preguntas sobre lo leído inferir significado de palabras a partir del 

contexto, generar secuencia de hechos y parafrasear en voz alta. 

Después: Contrastar hipótesis, formular y responder preguntas. Finalmente 

aplicar una ficha de comprensión lectora. 

Cuya capacidad es Reconstruir la secuencia de un texto instructivo con 

algunos elementos complejos en su estructura y con vocabulario variado. 

Identifica la información en diversos tipos de textos, según el propósito e 

Infiere el significado del texto. 

DIARIO DE CAMPO Nº 10 

Una vez que registré mi asistencia ingresé a mi aula de 5to. Grado ñBò 

dando un saludo cordial a las niñas y niños, Motivando con una canción 

ñEn el campoò En el campo la vida es m§s hermosa. Con el sol, la luna y 
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las estrellas. En el campo todo es felicidad. En el campo te quiero mucho 

más. 

 Recuperación de saberes previos como recomienda (Ausubel) luego de 

entonar la canción se formulan las preguntas: ¿De qué cantamos? ¿Qué 

productos crece en el campo?  ¿Cómo es la vida en el campo?  

¿Qué comidas se puede preparar de la quinua? ¿Han probado la comida 

de la quinua? ¿Dónde crece la quinua? 

Conflicto cognitivo como recomienda (Bruner) muy bien, ahora vamos a 

trabajar el tema ñComprensi·n de un texto instructivoò àQui®n nos puede 

decir, ¿ Qué es un texto instructivo? ¿Qué es una receta? ¿Qué es una 

chaufa? 

Doy inicio a la actividad para la lectura del texto instructivo ñchaufa de 

quinua con polloò. 

Antes de la lectura 

Presento el título del texto en una tira para que a partir de ello los niños y 

niñas infieran el contenido de la información y reconozcan el propósito del 

texto.  

 

                                                                                                                        

En un papelote les presento las siguientes interrogantes y los estudiantes 

responden oralmente: ¿Qué tipo de texto será? ¿Qué dirá en el texto? 

¿Dónde se preparará la chaufa? ¿Cuál es el propósito del texto? ¿Cuándo 

se realizara el festival? ¿Cómo iniciara el texto? ¿Qué seguirá luego? 

¿Cómo terminara el texto? ¿Para qué leeremos este texto? 

DURANTE LA LECTURA: (Piaget) 

Presento el texto completo de la receta de chaufa con pollo. 

Receta de comida ά/ƘŀǳŦŀ ŘŜ ǉǳƛƴǳŀέ 

 

Ingrediente

s 

Preparación 
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Se realiza diferentes tipos de lectura: 

Lectura exploratoria: observan el texto de 

manera general con un tiempo 

determinado y se les pregunta por la 

estructura, y alguna palabra que hayan 

captado en su observación. 

Se recomienda de cómo se debe hacer la 

lectura, leen en grupo el título y las imágenes, realizan la lectura individual 

y silenciosa. 

Subrayan el texto con diferentes colores las ideas que consideren 

principales, luego responden las interrogantes: ¿Qué observan en el cartel? 

¿Qué tipo de texto es? ¿Para quién fue escrito este texto? ¿Dónde se 

encuentran estos textos? ¿Quién escribe este texto? ¿Cuál es el propósito 

del Texto? ¿Qué dice en el texto? ¿Cuándo fue escrito? Y reconocen la 

estructura del Texto: ¿Cuál es el título del texto? ¿Qué imagen se observa 

en el texto? ¿De qué trata principalmente el texto? 

¿Tiene párrafos el texto? ¿Cómo inicia, qué sigue y como termina el texto 

*Mediante el dialogo hacer contrastar su hipótesis o anticipación de los 

niños. 

Realizan el subrayado utilizando dos 

colores 

Propicio el parafraseo a través de 

actividades de explicar el texto con sus 

propias palabras. Proceso de 

comprensión del aprendizaje: 

Forman cuatro grupos de trabajo a cada 

uno se les proporciona una ficha y 

responden las siguientes preguntas: 

¿Qué tipo de texto es? ¿Por qué? Identifica el tipo de texto ¿Cómo se 
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prepara la chaufa de quinua?  Secuencia de hechos ¿Cuál es el objetivo 

principal del festival gastronómico? Deduce el propósito del texto 

¿A quién está dirigido? Identifica el destinatario del texto 

Presentan y socializan su trabajo en un museo haciendo uso del equipo de 

sonido y evaluando su aprendizaje.  

Motivo la opinión de los alumnos para recabar información sobre sus, 

aprendizajes, intereses y situaciones emocionales, ¿Qué aprendiste? ¿Qué 

sabes ahora? ¿Te gustaría leer otras recetas? ¿Cómo te has sentido al 

probar la chaufa de quinua? 

En casa averigua qué otras chaufas se puede preparar. 

 Finalizamos la clase felicitándonos con un fuerte aplauso. 

Les entrego una ficha de comprensión lectora para que puedan responder 

lo que han comprendido. 

DESCRIPCION DEL ANALISIS Y REFLEXIÓN DURANTE LA ASESORIA 

Se realizó la reflexión conjunta con el docente a partir del análisis del 

proceso de enseñanza aprendizaje realizado, en cuanto a los aspectos de 

los elementos de la planificación y uso de las estrategias para comprensión 

lectora, de los cuales encontramos que existen más fortalezas que 

debilidades. 

Fortalezas: Muestra interés y  experiencia sobre la importancia de 

promover el valor nutritivo de los productos de la región.  

Puntos críticos a mejorar  

- La sesión planificada, incidir que los productos naturales de la región 

tienen un altor valor nutritivo par el consumo humano 

-Las estrategias de evaluación debe ser por competencias y el desempeño 

de las niñas y niños. 
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SESIÓN Nº 11 

Denominada: Comprensi·n de texto cient²fico ñUna mirada al espacioò  

cuyo propósito fue que las niñas y niños: Comprendan  a través de texto 

cient²fico  ñuna mirada al espacioò, el significado de la existencia del 

espacio a nivel inferencial de la micro habilidad infiere el significado del 

texto; a través de estrategias del proceso lector, enfatizados en estrategias 

para antes de la lectura, durante la lectura y  después de la lectura con 

recapitulación o recuento  cuya capacidad es  deducir el propósito del texto. 

DIARIO DE CAMPO Nº 11 

DESCRIPCION 

Renovando mi pr§ctica pedag·gica, ingres® a mi aula de 5to. Grado ñBò 

dando un saludo cordial a las niñas y niños y para iniciar el proceso de 

aprendizaje damos una oración a Jesús nuestro señor. Motivación 

observen un globo terráqueo pegado al tumbado del aula sujetado por una 

pita y les indico que observen detenidamente el movimiento suponiendo 

que es un planeta en el espacio con la finalidad de que los estudiantes 

entiendan el significado del espacio. 

Recuperación de saberes previos como recomienda (Ausubel) luego de 

observar el globo terráqueo en el espacio haciendo cuenta que no existe la 

pita se formulan las preguntas: ¿Qué observaron? ¿Cómo creen que el 

planeta se sostiene en el espacio? ¿Que saben sobre el planeta tierra?  

Conflicto cognitivo como recomienda (Bruner),  ahora vamos a trabajar 

sobre el ñespacioò àQu® es el espacio? 

Doy inicio a la actividad para la lectura del texto científico ñuna mirada al 

espacioò 

ANTES DE LA LECTURA: 

Presento una lámina con la ilustración de una nave espacial y la fotografía 

del astronauta Yuri Gagarin para que a partir de ello las niñas y los niños 
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infieran la información, reconozcan el propósito del texto y localicen la 

información. 

Luego respondan las preguntas formuladas en un papelote ¿Qué observan 

en la lámina? ¿Qué tipo de texto será? ¿Dónde se realizará el primer vuelo 

al espacio? 

 ¿Cuál es el propósito del texto? ¿Cuándo sucederá? ¿Cómo iniciara el 

texto? 

¿Cómo terminara el texto? ¿Para qué leeremos este texto? 

DURANTE LA LECTURA como recomienda (Piaget) 

Presento el texto completo en fotocopia para cada 

estudiante y se realizan diferentes tipos  de 

lectura: 

Lectura exploratoria, observan el texto de manera 

general con un tiempo determinado y se les 

pregunta por la estructura, y alguna palabra que 

hayan captado en su observación. 

Se recomienda de cómo se debe hacer la lectura 

Realizan la lectura silenciosa y oral. 

Subrayan las palabras, frases e ideas principales con resaltador de 

diferentes colores y responden las preguntas en un papelote: ¿Qué 

observan en la ilustración? 

¿Qué tipo de texto es? ¿De qué trata el texto? ¿Por qué los astronautas 

viajan al espacio? ¿Cuál es el propósito del texto? ¿Por qué las personas y 

cosas flotan en el espacio? ¿Para quién fue escrito este texto? ¿Dónde se 

encuentran estos textos? ¿Quién escribe este texto? ¿Qué dice en el 

texto? ¿Cuándo fue escrito? 
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Reconoce la estructura del Texto: ¿Cuál es el título del texto? ¿Qué 

imagen se observa en el texto? ¿De qué trata principalmente el texto? 

¿Tiene párrafos el texto? 

¿Cómo inicia el texto? ¿Cómo termina el texto? 

Contrastan sus hipótesis o anticipaciones que hicieron inicialmente. 

Propicio el parafraseo a través de actividades de secuencia de hechos con 

sus propias palabras. 

 

Después de la lectura 

Proceso de comprensión del aprendizaje: 

Forman cuatro grupos de trabajo y responde las siguientes preguntas: 

¿Qué tipo de texto es? Identifica el tipo de texto. ¿De qué trata el texto? 

Deduce el tema del texto ¿Por qué los astronautas viajan al espacio? 

Deduce la causa de un hecho o afirmación ¿Cuál es el propósito del texto? 

Deduce el propósito del texto 

 ¿Por qué las personas y cosas flotan en el espacio? Deduce la causa de 

una información importante 

Propicio la retrospección de lo realizado ¿Qué hicimos antes de la lectura? 

¿Qué hicimos durante la lectura?  ¿Qué hicimos después de la lectura? 

Realizo el recuento del texto ¿Cuál es el objetivo principal de este texto? 

¿A quién está dirigido este texto? motivo la opinión de los alumnos para 

recabar información sobre sus, aprendizajes, intereses y situaciones 

emocionales ¿Qué aprendiste? ¿Qué sabes ahora? ¿Te gustaría leer otros 

textos sobre el espacio? ¿Cómo te has sentido durante el aprendizaje? En 

casa averigua con que productos se alimentan los astronautas y médiate 

que vía se comunican desde el espacio con el planeta tierra. 

Finalizamos la clase felicitándonos con un fuerte abrazo. 
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Les entrego una ficha de comprensión lectora para que puedan responder 

lo que han comprendido. 

DESCRIPCION DEL ANALISIS Y REFLEXIÓN DURANTE LA ASESORIA 

Se realizó la reflexión conjunta con el docente a partir del análisis del 

proceso de enseñanza aprendizaje realizado, en cuanto a los aspectos de 

los elementos de la planificación y uso de las estrategias para comprensión 

lectora, de los cuales encontramos que existen fortalezas y debilidades. 

Fortalezas: Muestra ganas de investigar sobre el viaje al espacio realizada 

por diferentes países.  

Puntos críticos a mejorar  

- La sesión planificada, podía contar con la presentación de un video para  

que las niñas y niños puedan observar objetivamente. 

-Las estrategias e instrumentos previstos deben ser aplicadas 

oportunamente.  

SESION Nº 12 

Denominada: Comprensión de texto cient²fico ñEl primer vuelo del hombre 

al espacioò cuyo prop·sito fue que las ni¶as y ni¶os: Comprender  a través 

de texto cient²fico  ñel primer viaje del hombre al espacio ò, el significado de 

la existencia del espacio a nivel inferencial de la micro habilidad infiere el 

significado del texto; a través de estrategias del proceso lector, enfatizados 

en estrategias para antes de la lectura, durante la lectura y  después de 

la lectura con recapitulación o recuento cuya capacidad es Infiere el 

significado del texto. 

 

DIARIO DE CAMPO Nº 12 

Renovando mi pr§ctica pedag·gica, ingres® a mi aula de 5to. Grado ñBò 

dando un saludo cordial a las niñas y niños y para iniciar el proceso de 
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aprendizaje damos una oración a Jesús nuestro señor. Motivación 

observan una nave espacial desplazándose de la tierra al espacio.  

Recuperación de saberes previos como recomienda (Ausubel) luego de 

observar la nave espacial se formulan las preguntas: ¿Qué observaron? 

¿Que saben sobre el planeta tierra? Conflicto cognitivo como recomienda 

(Bruner) 

Muy bien, ahora vamos a trabajar sobre el ñEl primer viaje del hombre al 

espacioò ¿Qui®n viaj· por primera vez al espacioò 

Se inicia la actividad de la lectura del texto científico ñEl primer vuelo del 

hombre al espacioò 

Antes de la lectura. 

 

*Presento una lámina con la ilustración de una nave 

espacial y la fotografía del astronauta Yuri Gagarin 

para que a partir de ello las niñas y los niños infieran 

la información y reconozcan el propósito del texto en secuencia y 

reconozcan la estructura del texto.  Luego les presento unos interrogantes 

en un papelote y los estudiantes responder oralmente. 

¿Qué observan en la lámina? ¿Qué tipo de texto será? ¿Dónde se 

realizará el primer vuelo al espacio? ¿Cuál es el propósito del texto? 

¿Cuándo sucederá? ¿Cómo iniciara el texto? ¿Cómo terminará el texto? 

¿Para qué leeremos este texto? 

Durante la lectura 

Presento el texto completo en fotocopia para cada estudiante y  

Se realiza diferentes tipos de lectura: 

Lectura exploratoria: observan el texto de 

manera general con un tiempo determinado y se 
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les pregunta por la estructura, y alguna palabra que hayan captado en su 

observación. 

Se recomienda de cómo se debe hacer la lectura 

Realizan la lectura silenciosa y oral, subrayan las ideas que consideran 

importante y palabras para interpretar. 

Luego responden en equipo las preguntas: ¿Qué observan en la 

ilustración? ¿Qué tipo de texto es? ¿De qué trata el texto? ¿Por qué los 

astronautas viajan al espacio? ¿Cuál es el propósito del texto? ¿Por qué 

las personas y cosas flotan en el espacio? 

¿Para quién fue escrito este texto? ¿Dónde se encuentran estos  textos? 

¿Quién escribe este texto? ¿Qué  dice en el texto? ¿Cuándo fue escrito? 

Y reconocen la estructura del Texto: ¿Cuál es el título del texto? ¿Qué 

imagen se observa en el texto? ¿De qué trata principalmente el texto? 

¿Tiene párrafos el texto? ¿Cómo inicia el texto? ¿Cómo termina el texto? 

Mediante el dialogo contrastan sus hipótesis que hicieron con anticipación. 

Luego propicio el parafraseo a través de actividades de explicar el texto 

con sus propias palabras. 

Después de la lectura 

Proceso de comprensión del aprendizaje: 

Forman cuatro grupos de trabajo y responden en un papelote las siguientes 

preguntas: ¿Qué tipo de texto es? Identifica el tipo de texto. ¿De qué trata 

el texto? Deduce el tema del texto. ¿Por qué los astronautas viajan al 

espacio? Deduce la causa de un hecho o afirmación.  ¿Cuál es el propósito 

del texto? Deduce el propósito del texto. ¿Por qué las personas y cosas 

flotan en el espacio? Deduce la causa de una información importante. 

Presentan y socializan su trabajo en un museo haciendo uso del equipo de 

sonido y participando en la evaluación.  
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Propicio la retrospección de lo realizado ¿Qué hicimos antes de la lectura? 

¿Qué hicimos durante la lectura? ¿Qué hicimos después de la lectura? 

Realizo el recuento del texto ¿Cuál es el objetivo principal de este texto? 

¿A quién está dirigido este texto? Motivo la opinión de los alumnos para 

recabar información sobre sus, aprendizajes, intereses y situaciones 

emocionales ¿Qué aprendiste? ¿Qué sabes ahora? ¿Te gustaría leer otros 

textos sobre el espacio? ¿Cómo te has sentido durante el aprendizaje? En 

casa averiguan con que productos se alimentan los astronautas y mediante 

que vía se comunican desde el espacio con el planeta tierra. 

DESCRIPCION DEL ANALISIS Y REFLEXIÓN  DURANTE LA ASESORIA 

Se realizó la reflexión conjunta con el docente a partir del análisis del 

proceso de enseñanza aprendizaje realizado, en cuanto a los aspectos de 

los elementos de la planificación y uso de las estrategias para comprensión 

lectora, de los cuales encontramos que existen más fortalezas que 

debilidades. 

Fortalezas: Muestra interés por el viaje de los astronautas al espacio. 

Puntos críticos a mejorar  

- La sesión planificada, podía contar con la presentación de un video para 

que las niñas y niños puedan observar el desplazamiento de la nave 

espacial y qué aspecto físico tiene el  hombre en el espacio.  

-Las estrategias e instrumentos previstos en la evaluación no son precisos 

para permitir a los estudiantes verificar sus avances y limitaciones. 

SESION Nº 13 

Denominada: Comprensi·n de texto cient²fico ñIntroducci·n al ajedrezò cuyo 

propósito fue que las niñas y niños: aprenden a jugar el ajedrez (deporte 

ciencia) sin hacer trampa a nivel inferencial de la micro habilidad infiere el 

significado del texto; a través de estrategias del proceso lector, enfatizados 

en estrategias para antes de la lectura, durante la lectura y después de 
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la lectura con recapitulación o recuento.cuya capacidad es Infiere el 

significado del texto. 

 

DIARIO DE CAMPO Nº 13 

Renovando mi pr§ctica pedag·gica, ingres® a mi aula de 5to. Grado ñBò 

dando un saludo cordial a las niñas y niños y para iniciar el proceso de 

aprendizaje dando una oración a Jesús nuestro señor. Motivando con un 

tablero de ajedrez e indicándoles que observen detenidamente el 

movimiento de las piezas con la finalidad de que los alumnos entiendan el 

significado del juego de ajedrez. 

Recuperación de saberes previos como recomienda (Ausubel) Luego de 

observar el juego de ajedrez se formulan las preguntas: ¿Quiénes compiten 

en el ajedrez? ¿A quiénes representa las piezas? ¿Qué deporte es? 

Conflicto cognitivo como recomienda (Bruner) 

Muy bien, ahora vamos a trabajar sobre   ñLa introducci·n al ajedrezò àQu® 

es el ajedrez? doy inicio a la actividad para la lectura del texto científico 

ñIntroducci·n al ajedrezò 

ANTES DE LA LECTURA: 

Presento el tablero de ajedrez en físico 

con las piezas blancas y negras para que 

a partir de ello las niñas y los niños 

infieran la información y reconozcan el 

propósito del texto en secuencia 

asimismo la estructura del texto y 

localicen la información luego se 

formulan las preguntas: 

¿Qué observan? ¿Qué observan en el tablero? ¿Qué tipo de texto será? 
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¿A quiénes representarán los blancos y los negros? ¿Cuál es el propósito 

del texto? ¿Cuándo sucederá? ¿Cómo iniciara el texto? ¿Cómo terminara 

el texto? ¿Para qué leeremos este texto? 

DURANTE LA LECTURA: (Piaget) 

Presento el texto completo el texto completo en 

fotocopia para cada niña y niño. Los estudiantes 

realizan diferentes tipos de lectura, lectura 

exploratoria: observan el texto de manera general 

con un tiempo determinado y se les pregunta por la 

estructura, y alguna palabra que hayan captado en 

su observación. 

Se recomienda de cómo se debe hacer la lectura 

Realizan la lectura silenciosa, oral e interpretativa después hacen 

subrayado del texto haciendo uso de los resaltadores u otros colores 

Luego responden las interrogantes en un papelote: ¿Qué observan en la 

ilustración? ¿Qué tipo de texto es? ¿De qué trata el texto? ¿Por qué los 

reyes discutían? ¿Cuál es el propósito del texto? ¿Por qué no hacían 

guerra con armas? ¿Para quién fue escrito este texto? ¿Quiénes practican 

el ajedrez? ¿Quién escribe este texto? ¿Qué dice en el texto? ¿Cuándo fue 

escrito? Y reconoce la estructura del Texto: ¿Cuál es el título del texto? 

¿Qué imagen se observa en el texto? 

¿De qué trata principalmente el texto? ¿Tiene párrafos el texto? ¿Cómo 

inicia el texto? ¿Cómo termina el texto? 

Mediante el dialogo participan para contrastar su hipótesis o anticipación.  

Propicio el parafraseo oral a través de actividades de narrar el texto con 

sus propias palabras. 

 

DESPUES DE LA LECTURA: 

http://rincondelecturas.com/
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Proceso de comprensión del aprendizaje Forman cuatro grupos de 

trabajo y responde las siguientes preguntas en un papelote, ¿Qué tipo de 

texto es? Identifica el tipo de texto ¿De qué trata el texto? Deduce el tema 

del texto ¿Por qué hay dos colores en el tablero? Deduce la causa de un 

hecho o afirmación ¿Cuál es el propósito del texto? Deduce el propósito del 

texto ¿Qué significa cada pieza: reyes, damas torres? 

Presentan y socializan su trabajo en un museo haciendo uso del equipo de 

sonido y participando en la evaluación.  

Propicio la retrospección de lo realizado ¿Qué hicimos antes de la lectura? 

¿Qué hicimos durante la lectura? ¿Qué hicimos después de la lectura? 

Realizo el recuento del texto ¿Cuál es el objetivo principal de este texto? 

¿A quién está dirigido este texto? Motivo la opinión de los alumnos para 

recabar información sobre sus, aprendizajes, intereses y situaciones 

emocionales ¿Qué aprendiste? ¿Qué sabes ahora? ¿Te gustaría leer otros 

textos sobre el espacio? ¿Cómo te has sentido durante el aprendizaje? En 

casa averiguan con que productos se alimentan los astronautas y médiate 

que vía se comunican desde el espacio con el planeta tierra. 

DESCRIPCION DEL ANALISIS Y REFLEXIÓN DURANTE LA ASESORIA 

Se realizó la reflexión conjunta con el docente a partir del análisis del 

proceso de enseñanza aprendizaje realizado, en cuanto a los aspectos de 

los elementos de la planificación y uso de las estrategias para comprensión 

lectora, de los cuales encontramos que existen más fortalezas que 

debilidades. 

 

Fortalezas: Muestra conocimiento y experiencia sobre los  juego de 

ajedrez  y una postura y actitud apropiada con ganas de mejorar.  

Puntos críticos a mejorar  

- La sesión planificada, podía contar con mayor número de tableros para 

dar mayor participación a los estudiantes.  
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Las estrategias para la comprensión de textos escritos se han debido 

planificar diversas actividades para que los estudiantes puedan interactuar 

con sus pares. 

-Las estrategias e instrumentos previstos en la evaluación de los 

aprendizajes deben participar los propios estudiantes.   

4.2.  ANÁLISIS E INTERPRETACIÓN DE LOS RESULTADOS POR   
CATEGORÍAS Y SUBCATEGORIAS 

 

4.2.1. ANÁLISIS DE LOS DIARIOS DE CAMPO Y/O LISTA DE COTEJOS 
U OTROS  

Para la ejecución de la propuesta pedagógica en las estrategias de 

evaluación por competencias, para mejorar los niveles de la comprensión 

lectora en sus tres niveles literal, inferencial y criterial, en el área de 

comunicaci·n, en las ni¶as y ni¶os de quinto grado ñBò, se desarrolla las 

estrategias de evaluación y comprensión lectora iniciando con una 

evaluación diagnóstica como (Línea de base), notándose que los 

estudiantes muestran más dificultades en las microhabilidades de localizar 

información, deducir el significado de palabras y expresiones, deducir el 

propósito de un texto, deducir la causa de un hecho o idea de un texto; 

opinar, juzgar y apreciar la actitud de los personajes del texto  a nivel literal,  

inferencial y criterial. 

A partir del análisis de la prueba de diagnóstico se planificó y se ejecutó el 

desarrollo de la sesiones de aprendizaje del (S1 al S4) de textos narrativos, 

informativos, descriptivos y discontinuos para mejorar los niveles de 

comprensión lectora. 

Después de las cuatro sesiones de aprendizaje se aplicó una prueba de 

proceso para comprobar y comparar los resultados de los tres niveles de 

comprensión teniendo un resultado favorable, superando  las dificultades 

en la microhabilidades de localiza la información y deduce el tema central a 

nivel literal, aun presentándose debilidades en deducir el significado de 

palabras y expresiones, deducir la causa de un hecho y definir los 

propósitos del texto a nivel inferencial y criterial. 
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Luego del análisis de los resultados se desarrolló las sesiones de 

aprendizaje del (S5 al S9) para la comprensión a nivel inferencial con 

textos discontinuos, poéticos e instructivos para mejorar las 

microhabilidades de deduce el significado de palabras y expresiones, 

deduce la causa de un hecho o idea de un texto y deduce el propósito de 

un texto. 

Para la comprensión a nivel criterial se agrupó las sesiones de aprendizaje 

del (S10 al S13) con textos instructivos y científicos. 

Concluida las sesiones de aprendizaje se aplicó la prueba de salida 

integrando los tres niveles de comprensión obteniendo un logro 

satisfactorio según muestran los cuadros de resumen de evaluación. 

Evaluación sobre los niveles de comprensión lectora. 

Antes Después 

Los estudiantes mostraban bajo 
nivel de comprensión lectora 
específicamente en los niveles de 
inferencia y criterial; cuando se 
aplicó la prueba de diagnóstico el 
setenta y cinco por ciento tenían 
desaciertos, en la prueba de 
proceso el cuarenta y cinco por 
ciento y finalmente el cuatro  por 
ciento. 

Con la aplicación de las 
estrategias de evaluación por 
competencias y el adecuado 
uso de las técnicas e 
instrumentos de evaluación se 
ha mejorado los niveles de 
comprensión teniendo logros 
satisfactorios en un noventa   
por ciento del total de los 
estuantes participantes en el 
proyecto.  

Para mayor ilustración de la efectividad de la propuesta pedagógica 

alternativa se presenta el siguiente cuadro comparativo de la prueba 

de entrada y la prueba de salida. 

CUADRO COMPARATIVO DE LA PRUEBA DE ENTRADA Y SALIDA 

 

Cate

Sub  

categorías 

Prueba de entrada Prueba de salida 

Escala F % Escala F % 
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goría criterial criterial 

C
o
m

p
re

n
s
ió

n
 l
e

c
to

ra
. 

 

Literal 

AD 

A 

B 

C 

-- 

1 

10 

7 

-- 

6 

56 

39 

AD 

A 

B 

C 

10 

8 

-- 

-- 

56 

44 

-- 

-- 

 

Total 18 100 Total 18 100 

 

Inferencial 

AD 

A 

B 

C 

-- 

-- 

7 

11 

-- 

-- 

39 

61 

AD 

A 

B 

C 

9 

8 

1 

-- 

50 

44 

6 

-- 

Total 18 100 Total 18 100 

 

Criterial 

AD 

A 

B 

C 

-- 

-- 

5 

13 

-- 

-- 

28 

72 

AD 

A 

B 

C 

8 

9 

1 

-- 

44 

50 

6 

-- 

Total 18 100 Total 18 100 

 

Interpretación: 

Prueba de entrada: 

De un total de 18 niñas y niños en la evaluación de entrada en el nivel 

literal obtuvieron en la escala C, 7 estudiantes equivalente al 39 por ciento; 

en la escala B, 10 estudiantes equivalente al 56 por ciento; en la escala A, 

1 estudiante correspondiendo al 6 por ciento.   

En el nivel inferencial de los 18 estudiantes obtuvieron en la escala C, 11 

estudiantes equivalente al 61 por ciento; en la escala B, 7 estudiantes 

equivalente al 39 por ciento.  
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En el nivel criterial de los 18 estudiantes obtuvieron en la escala C, 13 

estudiantes equivalente al 72 por ciento; en la escala B, 5 estudiantes 

equivalente al 28 por ciento.  

Prueba de salida 

En la evaluación de la prueba de salida se observa una mejora 

considerable siendo el resultado a nivel literal de los 18 estudiantes en la 

escala AD, 10 niños y niñas equivalentes al 56 por ciento; en la escala A, 8 

estudiantes equivalente al 44 por ciento.  

En el nivel inferencial de los 18 estudiantes obtuvieron en la escala AD, 9 

estudiantes equivalente al 50 por ciento; en la escala A, 8 estudiantes 

equivalente al 44 por ciento, en la escala B, 1 estudiante equivalente al 6 

por ciento. 

En el nivel criterial de los 18 estudiantes obtuvieron en la escala AD, 8 

estudiantes equivalente al 44 por ciento; en la escala A, 9 estudiantes 

equivalente al 50 por ciento, en la escala B, 1 estudiante equivalente al 6 

por ciento.   

 

4.2.2. TRIANGULACIÓN 

4.2.2.1. TRIANGULACIÓN DE TIEMPO 

Niños y niñas 

CAPACIDADES 

INTERPRETACION DE LA PROPUESTA 
PEDAGOGICA ALTERNATIVA 

INICIO PROCESO SALIDA 

Identifica 
información 
explicita en el 
texto. 

Las niñas y 
niños aún tiene 
dificultades en 
encontrar la 
información 
explicita en el 
texto referido al 
contexto, en 
localizar la 
secuencia de 
hechos. 

Las niñas y 
niños localizan 
información en 
diversos tipos 
de textos e 
identifican las 
microhabilidad
es utilizando 
las técnicas de 
subrayad o. 

Con orientación del 
acompañante 
pedagógico y la 
aplicación de las 
estrategias en las 
sesiones del S10 al 
S13 los estudiantes 
han demostrado 
que tienen 
capacidad para 
desarrollar las 
microhabilidades a 
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nivel literal, 
inferencia y criterial 
en diversos tipos 
de textos complejos 
con vocabulario 
variado. 

Infiere el 
significado del 
texto. 

Los niños tienen 
falencias en 
deducir el 
significado de 
palabras y 
expresiones 
figuradas, 
característica de 
personajes, 
causa de un 
hecho, propósito 
del texto, tema 
central e idea 
principal. 

En las 
sesiones del 
S6 al S9 
vienen 
mejorando en 
formular la 
hipótesis, 
significado de 
palabras, 
características 
de personajes, 
tema central 
aun 
dificultando en 
determinar el 
propósito del 
texto. 

Con la aplicación 
de estrategias del 
proceso lector las 
niñas y niños en las 
sesiones del  
S10 al S13 han 
mostrado que 
infieren el 
significado del 
texto. 
 

Reflexiona 
sobre el 
contenido y la 
forma del texto. 

Las niñas y 
niños tienen 
poco 
conocimiento 
sobre nivel de 
comprensión a 
nivel criterial 
debido a que no 
se ha 
implementado 
para el 
reconocimiento 
de las 
microhabilidade
s  a ese nivel. 

En las 
sesiones del 
S10 al S13 se 
implementó 
las estrategias 
para el 
reconocimient
o de las 
microhabilidad
es a nivel 
criterial las 
niñas y niños 
en sus 
actividades de 
comprensión 
infieren el 
texto. 

Los estudiantes,  
mediante la 
práctica constante 
en las actividades 
de comprensión 
lectora, utilizando 
las estrategias de 
subrayado y el 
parafraseo lograron 
comprender el texto 
a nivel literal y 
emitiendo juicios de 
valor 

 

INTERPRETACIÓN. Al inicio los estudiantes presentaban dificultades en 

localizar la información explícita, las microhabilidades a nivel literal, 

inferencial y criterial en diversos tipos de textos; durante el proceso 

localizan la información, identifican las microhabiidades a nivel literal e 

inferencial, utilizan la técnica del subrayado, formulan hipótesis y se 

inician en identificar las microhabilidades a nivel criterial. Mediante la 

práctica constante y la aplicación de las estrategias de proceso lector 
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utilizando las técnicas de subrayado, parafraseo y la aplicación de la 

evaluación por competencias los estudiantes ha demostrado  que tienen 

capacidad para desarrollar las microhabilidades a nivel literal, inferencia y 

criterial en diversos tipos de textos complejos con vocabulario variado.  

Docente investigador 

CATEGORI
AS 

INTERPRETACION DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA 
ALTERNATIVA 

INICIO PROCESO SALIDA 

COMPREN
SIÓN 
LECTORA 

En el inicio de mi 
práctica pedagógica 
para los niveles de la 
comprensión diseñaba  
en equipos de trabajo 
indicadores de logro en 
función de las 
competencias y 
capacidades, 
programas para el mes  
y para su construcción 
considerábamos los 
elementos de los 
indicadores acción, 
contenido y condiciones 
pero no elaborábamos 
indicadores para la 
mejora de la 
comprensión lectora se 
elaboraban por elaborar 
los indicadores sin tener 
en cuenta los logros de 
los estudiantes por 
competencias. 

 

Durante el proceso 
con las 
observaciones y 
recomendaciones 
del docente 
acompañante 
mejoré la 
comprensión 
lectora mediante la 
aplicación del 
proceso lector 
antes, durante y 
después utilizando 
las técnicas de 
subrayado, el 
parafraseo y la 
identificación de las 
microhabilidades 
en cada nivel, 
según recomienda 
Isabel Solé y Daniel 
Cassany faltando 
aún lograr el nivel 
criterial. 

Considerando que mis 
estudiantes ya tienen 
predisposición 
planifiqué las sesiones 
de aprendizaje con 
diversos tipos de 
textos teniendo en 
cuenta el proceso 
lector durante, antes y 
después en cada 
sesión en diversos  
tipos de textos y   
utilizando las técnicas 
de subrayado, el 
parafraseo y la 
identificación de las 
microhabilidades para 
cada nivel según 
recomienda Isabel 
Solé y Daniel 
Cassany. Llegando a 
mejorar los niveles de 
la comprensión lectora  
que antes era de C-B 
y ahora es de  A-AD. 

MOMENTO
S DE LA 
LECTORA 

En la programación de 
la sesiones de 
aprendizaje que  realicé 
hasta hoy, era a través 
de preguntas sobre el 
título y preguntas sobre 
los  personajes, qué 
harán y esto cuando 
trabajaba con los textos 
del Ministerio de 
Educación y luego 
realizaba la lectura 
silenciosa y grupal. No 
planificaba en el 
proceso lector antes, 
durante y después sino 
se hacía en forma 
integral y era netamente 
conductista.  

Observando las 
debilidades en los 
sesiones de 
aprendizaje del uno 
al cuatro 
reprogramé mis 
sesiones de 
aprendizaje 
considerando el 
proceso lector 
antes, durante y 
después en 
diversos tipos de 
textos, integrando 
las 
microhabilidades y 
considerando los 
aportes de Isabel 
Solé, Daniel 

Considerando que la 
lectura es significativa 
para los estudiantes y 
que va más allá 
porque los estudiantes 
que lee interpretan el 
texto, no lo repite de 
forma mecánica.  
Se realizó la 
comprensión de textos 
mediante el proceso 
lector antes de la 
lectura, durante la 
lectura y después de 
la lectura en los textos 
instructivos, 
descriptivos y 
científicos, mejorando 
los niveles de 
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 Cassany y las rutas 
de aprendizaje.  

comprensión lectora.  

NIVELES 
DE 
COMPREN
SIÓN 
LECTORA 

En mi práctica 
pedagógica formulaba 
interrogantes   de 
acuerdo a los textos que 
utilizaba y tomaba en 
cuenta solo el nivel 
literal y poco de 
inferencial siendo el 
resultado poco confiable 
A nivel criterial. 

Con orientación del 
acompañante 
pedagógico de 
UNSA Apurímac,  
planifiqué las 
sesiones de 
aprendizaje para 
los tres niveles de 
comprensión en 
diversos tipos de 
textos e integrando 
las 
microhabilidades. 

La comprensión de 
textos en los tres 
niveles tuvo un 
logrado favorable 
donde los alumnos 
responden con acierto 
las  interrogantes que 
corresponde a las 
microhabilidades de 
cada nivel 
concordante con las 
rutas de aprendizaje y 
el aporte de Isabel 
Solé y Daniel 
Cassany.  

 
PROCESO
S 
PEDAGÓG
ICOS 
 

Antes del proyecto las 
sesiones de aprendizaje 
se trabajaban con diario 
de clases que tenía un 
esquema diferente que 
las sesiones de 
aprendizaje 

En el desarrollo de 
las sesiones de 
aprendizaje  
implementé los 
procesos 
pedagógicos  para 
cada sesión de 
aprendizajes 
considerando los 
aportes de Isabel 
Solé y Sergio 
Cassany.  
 
 
 

 Con la finalidad de 
construir 
conocimientos, 
clarificar valores y 
desarrollar 
competencias realicé 
actividades de manera 
intencional para lograr 
los niveles de 
comprensión lectora 
de los estudiantes, 
recurriendo a los 
procesos pedagógicos 
de inicio, proceso y 
salida para mejorar los 
niveles de 
comprensión lectora; 
concluyendo con una 
evaluación por 
competencias.  

 
ESTRATE
GIAS DE 
EVALUACI
ÓN POR 
COMPETE
NCIAS 

La evaluación de 
aprendizajes que yo 
realizaba generalmente 
lo hacía de manera 
superficial, de manera 
cuantitativa o sumativa, 
por qué es 
indispensable evaluar el 
proceso de aprendizaje 
para calificar y decidir si 
está aprobado para el 
siguiente grado o  no 

Reflexionando que 
la  evaluación, no 
se da solamente 
aplicando pruebas 
escritas sino 
básicamente 
interactuando con 
los estudiantes  en 
el aula, elaboré los  
instrumentos de 
evaluación para 
mejorar el proceso 
de enseñanza 
aprendizaje por 
competencias. 

Considerando que la 
evaluación no 
solamente es para 
promocionar o 
certificar,  en el 
desarrollo de la 
práctica pedagógica  
apliqué la evaluación 
por competencias  
considerando no solo 
lo que el estudiante 
sabe sino que el 
estudiante puede  
resolver el problema 
en cualquier contexto. 
 

PLANEACI
ON DE LA 
EVALUACI
ON 
 

Inicialmente se 
aplicaban las  pruebas  
a partir del proceso  y 
las pruebas finales no 
se consideraban  las 
pruebas de diagnóstico 
como base de línea. 

Se elaboró la 
matriz de 
especificaciones 
para la prueba de 
diagnostica, 
proceso y salida 
para la  

El resultado de la 
evaluación de 
diagnóstica, proceso y 
salida de los tres 
niveles de 
comprensión según el 
cuadro de resumen 
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comprensión 
lectora en los tres 
niveles (literal, 
inferencial y 
criterial) 

tienen un logro 
favorable. 
 

TÉCNICAS 
DE 
EVALUACI
ÓN POR 
COMPETE
NCIAS 
 

Inicialmente aplicaba  la 
técnica de observación 
directa, revisión de 
cuadernos y el trabajo 
grupal de las niñas y 
niños haciendo las 
correcciones de las 
actividades realizadas 
faltando implementar 
los instrumentos de 
evaluación, la lista de 
cotejo, fichas de 
comprensión lectora y 
cuestionario. 

Durante el proceso 
se implementó las 
técnicas e 
instrumentos de 
evaluación por 
competencias tanto 
para el docente 
como para los 
estudiantes, 
notándose un 
avance favorable, 
faltando aún 
manejar 
adecuadamente los 
instrumentos de 
evaluación por 
competencias.  

Durante mi práctica 
profesional para recojo 
de información utilicé 
las técnicas de 
observación 
sistematizada 
registrando 
oportunamente las 
acciones y actitudes 
de los estudiantes 
durante  el proceso de 
aprendizaje. Cuyos 
instrumentos me han 
indicado que hay 
buenos resultados 

INSTRUME
NTOS DE 
EVALUACI
ÓN POR 
COMPETE
NCIAS 

Al inicio con relación al 
uso de los instrumentos 
de evaluación, para 
recoger la información 
del  aprendizaje de los 
estudiantes se 
elaboraban pruebas 
escritas sin tomar en 
cuenta las 
competencias y 
capacidades que 
desarrolla el estudiante 
y no aplicaba 
debidamente la 
autoevaluación, 
coevaluación y 
heteroevaluación.  

 

Durante  el proceso 
con relación al uso 
de los instrumentos 
de evaluación, para 
recoger la 
información de los 
aprendizajes de los 
estudiantes  se 
elaboran las fichas 
de observación de 
autoevaluación, 
coevaluación y 
heteroevaluación, 
la lista de cotejo, 
pruebas escritas y 
fichas para evaluar 
los desempeños de 
los estudiantes en 
coherencia a las 
rutas de 
aprendizaje. 

Para mejorar los 
niveles de 
comprensión lectora 
en las sesiones de 
aprendizaje planifico y 
aplico las fichas de 
autoevaluación, 
coevaluación y 
heteroevaluación 
formulando las 
preguntas pertinentes  
para cada nivel en 
algunas ocasiones 
incluso participaron  
los padres de familia y 
la dirección en 
cumplimiento de las 
recomendaciones del 
Ministerio de 
educación. 

 

 

INTERPRETACION DEL CUADRO. Al reflexionar sobre mi práctica 

pedagógica desde el inicio de la sesiones interventoras considerada en 

las unidades de aprendizaje de los meses de setiembre y octubre,  los 

estudiantes tenían dificultades en la comprensión de la lectura de diversos 

tipos de textos (narrativos, informativos, poéticos, instructivos, descriptivos 

y científicos, etc.) esencialmente en los niveles inferencial y criterial, pero 
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a medida que iba aplicando: las estrategias del proceso lector, procesos 

pedagógicos y cognitivos, planificación curricular y la aplicación de 

instrumentos de evaluación por competencias para cada nivel, notaba la 

mejora en los niveles de comprensión de diferentes tipos de lectura 

desarrollando microhabilidades de las capacidades, que al finalizar hubo 

resultados positivos, esencialmente en la aplicación de las fichas de 

comprensión lectora y las pruebas en las que han demostrado con 

facilidad resolver ítem  de los niveles literal, inferencial y criterial. 

En cuanto a mi práctica docente en mi planificación tenía dificultades en  

organizar la unidad de aprendizaje en la organización de las capacidades 

e indicadores establecida en las rutas de aprendizaje. Pero según iba 

aplicando las sesiones y las estrategias he mejorado mi práctica en la 

aplicación de las  capacidades en comprensión de textos llegando a 

obtener logros significativos durante la aplicación de las sesiones de 

aprendizaje. Asimismo los instrumentos de evaluación por competencias 

arrojaron como resultado logros favorables de manera satisfactoria en los 

niveles de comprensión lectora. 

4.2.2.2. TRIANGULACIÓN DE SUJETOS 

ASPECTO ACOMPAÑANTE NIÑOS Y NIÑAS DOCENTE 
INVESTIGADORA 

EL 
PROBLEMA 
DE 
INVESTIGACI
ON ï ACCIÓN 

La práctica de 
realizar la evaluación 
formativa y sumativa 
ha sido para muchos 
docentes el punto 
crítico de cómo 
realizarlo en qué 
momento aplicarlo, 
que aplicar; por lo 
tanto el proyecto 
abordado ayudo al 
docente a tener más 
claro el panorama 
con respecto al uso 
de estrategias de 
evaluación en el 
marco del enfoque 
por competencias 
acorde a las 
exigencias actuales 
de mejorar los 
aprendizajes no solo 
cognitivo también en 
lo psicológico. 

En la encuesta los 
estudiantes 
respondieron que el 
trabajo que se 
viene realizando les 
agrada con mucha 
satisfacción donde 
el profesor ya no 
hace el papel de 
que solamente 
habla él sino que 
les facilita las 
orientaciones y los 
propios estudiantes 
se organizan para 
buscar la 
información para 
ello se asignan 
tareas y recurren a 
la biblioteca 
internet, fotocopias 
para sacar la 
información y 
organizan sus 

 Con el propósito de 
que las clases salgan 
mejor impecable, bien 
ordenadito por cierto 
yo era el que hacía de 
todo y les facilitaba a 
las niñas y niños, 
hasta ese momento yo 
era el conductor de la 
clase y utilizaba el 
diario de clases. 
Al iniciar la práctica 
pedagógica tuve que 
cambiar primero la 
actitud ante mis niñas 
y niños, cambiar las 
estrategias de 
conductismo al 
constructivismo donde 
los estudiantes sean 
protagonistas de la 
construcción de sus 
propios aprendizajes 
realizando trabajos en 
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trabajos y 
comparten todos 
utilizando papelotes 
y el equipo de 
sonido. 
También 
mencionaron que a 
ellos les agrada 
trabajar en equipo 
haciendo grupos de 
tres, cuatro o en 
parejas para que 
puedan 
organizarse, 
ayudarse, 
comunicarse, 
aportar materiales 
entre todos, hacer 
sugerencias, 
realizar 
experimentos, y 
trabajar todos para 
tener un buen 
resultado y 
comprender mejor 
el tema para 
presentar y 
exponer. Mientras 
una niña no está de 
acuerdo con los 
trabajos en grupo y 
manifiesta que en 
el grupo se genera 
mucho conflicto y 
les deja el trabajo 
solamente a unos 
cuántos y los 
demás no 
colaboran, la cual 
no le agrada. 

equipo. Y que yo haga 
el papel de mediador y 
orientador. 
Con la aplicación de 
las estrategias y el uso 
de instrumentos de 
evaluación por 
competencias los 
estudiantes han 
mejorado 
favorablemente en la 
comprensión de 
diversos tipos de 
textos. 
 
 

ESTRATEGIA
S 
DESARROLL
ADA 

En cuanto al 
desarrollo de 
estrategias de la 
comprensión lectora 
se notaba a medida 
que se desarrollaba 
la sesión más 
experiencia en su 
manejo de acuerdo 
al momento lector y 
las técnicas de 
lectura empleadas 
han sido expresadas 
por los niños y niñas 
a través del trabajo 
en equipo y 
exposición. 

Los niños y niñas 
indicaron que para 
comprender 
diferentes tipos de 
textos utilizan el 
subrayado o 
resaltado con 
diferentes colores, 
sumillado de las 
ideas principales o 
lugares, elaboran 
pupeletras, 
crucigramas, 
mapas 
conceptuales con 
las palabras del 
texto, formulan 
preguntas al texto y 
parafrasean el texto 
con sus propias 

Al inicio no se tomaba 
en consideración las 
teorías de Isabel, 
soles sobre el proceso 
lector, antes, durante y 
después; Las 
microhabilidades  
planteadas por  Daniel 
Cassay, y las técnicas 
e instrumentos de 
evaluación por 
competencias  de 
Sergio Tobón; en el 
proceso de la práctica 
docente en el 
desarrollo de las trece 
sesiones se aplicó las 
estrategias, técnicas, e 
instrumentos de 
evaluación por 
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palabras en forma 
oral o escrita. 
En cuanto al tipo de 
texto manifestaron 
que les agrada leer 
con más interés y 
se divierten 
leyendo con los 
textos poéticos, los 
textos científicos, 
narrativos, 
instructivos 
informativos, 
instructivos y a una 
niña le gustan 
también los textos 
expositivos. 
Con respecto a la 
lectura ¿qué les 
agrado más? la 
mayoría de los 
estudiantes 
expresaron que 
entre todo los 
textos que leyeron 
les ha sido más 
agradable y 
divertido leer: el 
poema ñLa pelonaò; 
el texto narrativo la 
botella y Alicia en el 
país de las 
maravillas; texto 
científicos: Una 
mirada al espacio, 
el primer vuelo del 
hombre al espacio 
e introducción al 
ajedrez juego de 
ciencia. 

competencia con los 
cuales los estudiantes 
han mejorado  en la 
comprensión de 
diversos tipos de 
textos. 
 
 
 

RESULTADO
S DE LA 
INVESTIGACI
ÓN 

La manifestación de 
los niños y niñas en 
cuanto a expresión, 
comprensión y uso 
de técnicas de 
lectura para 
comprender es 
muestra de que si se 
ha mejorado y 
desarrollado las 
habilidades lectoras, 
a parte del uso y 
manejo adecuado de 
las estrategias de 
evaluación por 
competencias en 
donde no solo se 
evalúa lo cognitivo 
sino también se 
considera lo 

La mayoría de los 
estudiantes 
manifestaron que 
se les hace más 
difícil encontrar el 
propósito del texto, 
seguido del 
significado de 
palabras, frases en 
sentido figurado, y 
muy pocos tienen 
dificultad en 
encontrar el tema 
central. 

Mediante la práctica 
pedagógica durante el 
desarrollo de las trece 
sesiones de 
aprendizaje hubo 
resultados 
satisfactorios para el 
agrado del docente y 
las niñas y niños del 
grado. 
 










































































































































