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Resumen

La presente investigacion se titula “Estrategias psicodidacticas para desarrollar el
pensamiento critico a través de la lectura de cuentos infantiles contemporaneos”. Tuvo como
objetivo disefiar y proponer estrategias psicodidacticas fundamentadas para orientar el desarrollo
del pensamiento critico en los estudiantes de 7 a 10 afios de un Centro Integral de Apoyo Escolar
del distrito de Paucarpata-Arequipa.

La investigacion se desarroll6 desde un paradigma critico, bajo un enfoque cualitativo de
tipo descriptivo - propositivo. Se utiliz6 como técnicas la observacién directa, la entrevista semi
estructurada, el analisis de documento y analisis de contenido, cuyos instrumentos fueron una
guia de observacion, una guia de entrevista, un documento socioeconémico y familiar, y un
cuestionario sobre las habilidades del pensamiento critico. Se realizé un muestreo no
probabilistico, por conveniencia, con lo que se considero a 10 estudiantes de ambos sexos del
aula del primer nivel del Centro Integral de Apoyo Escolar.

Los resultados obtenidos indican que los estudiantes de 7 a 10 afios poseen un nivel de
desenvolvimiento bajo en las habilidades de interpretacion, analisis, evaluacion, inferencia,
explicacion y autorregulacion, ademas que las estrategias que ponen en practica en la institucion
no son suficientes para fomentar el desarrollo del pensamiento critico, a partir de ello, se logro
disefiar y proponer un programa de estrategias psicodidacticas que servira para orientar el
desarrollo de las habilidades del pensamiento critico a través de la lectura de cuentos infantiles
contemporaneos.

Palabras clave: estrategias psicodidacticas, pensamiento critico, cuento infantil, educacion
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Abstract

The present research is entitled "Psychodidactic strategies to develop critical thinking
through the reading of contemporary children's stories™. Its objective was to design and propose
psychodidactic strategies to guide the development of critical thinking in students from 7 to 10
years old from a Comprehensive School Support Center in the district of Paucarpata-Arequipa.

The research was developed from a critical paradigm, under a descriptive-propositional
qualitative approach. The techniques used were direct observation, semi-structured interview,
document analysis and content analysis, whose instruments were an observation guide, an
interview guide, a socioeconomic and family document, and a questionnaire on critical thinking
skills. A non-probabilistic sampling was carried out, by convenience, with which 10 students of
both sexes from the first level classroom of the Comprehensive School Support Center were
considered.

The results obtained indicate that students from 7 to 10 years old have a low level of
development in the skills of interpretation, analysis, evaluation, inference, explanation and self-
regulation, and that the strategies implemented in the institution are not sufficient to promote the
development of critical thinking. Based on this, a program of psychodidactic strategies was
designed and proposed to guide the development of critical thinking skills through the reading of
contemporary children’s stories.

Keywords: psychodidactic strategies, critical thinking, children's story, education.



vii

indice de Contenidos

=T [T (o - PSPPSR I
F Ao =10 (Tot T 111 o (o TSRS ii
e ey 1o o TSSOSO iv
RESUMIBN. ...ttt b et b e s bt e bt e e Re e e s b e e ea bt e b e e e Rb e e be e emneenbeeanneenreeas v
AADSTTACT ...t bbb b bRt b et b et b sbe it Vi
INAICE 08 COMENIADS........cevieeerecieeesctsee ettt st s et en st se s ssnensans vii
INGICE A8 TADIAS ......voeecteeee ettt ettt ettt s et s et Xii
T oo [0 ol o1 To ] o SRS xiii
(0T o1 (1] (o JN LSOOV PRRSPR PRSP 16
Anadlisis De La Situacién Problematica Del Objeto De EStudio...........ccccevveveeieiieiiciecic e, 16
1.1 Ubicacion O Contextualizacion Del Problema De EStudio .........ccccoovveriiieneneniniennns 16
1.2 Evolucion Histdrica Del Pensamiento CrHtICO .......ocvvveieriiiiiiieieiee e 18
1.3 Caracteristicas Y Manifestacion De La Problematica...........cc.ccooeveinnnieneiineniieens 23
1.4 Formulacion Del ProbIEmMa .........cccooeiiiiiiie e 25
15 ODJELIVOS ..ottt 25
151  ODJEtiVO GENEIAL......cci i 25
1.5.2  ODbjetivos ESPECITICOS. ....cc.ciiiirieieiie et 26

1.6 CategoriasS D& ANALISIS.........ccceiieie i 26

1.7 Importancia Del EStUAIO.........c.cciiiiiiieiiee e 27



viii

1.8  Limitaciones Del EStUTIO .........coviiiiiiiiiiiiiiecieeeee s 29
(OF: 1o 1 (1] [o TN I ISP SRR 30
IMIBICO TROTICO. ...ttt b e bbbt b ettt nb et ebe e 30

2.1  Antecedentes De La INVEStIGACION ........c.coveiiiiiiiieii e 30

2. 1.1 LOCAIES ...t 30
2.1.2  NACIONAIES.......eeiiieeeeeee bbbt 32
2.1.3  INTEINACIONAIES ...ttt bbb 34
2.2 BASES TEOIICAS .. eeueveteeetieterieiee ettt sttt sttt bbb bbb e eb et e b e st be bt e e ere s 36
2.2.1  Revision Sobre EI Pensamiento CritiCO..........cooriiirerniinc e 36
2.2.2  Teoria Filosofica Educativa De Matthew Lipman...........cccoceveeieiecieecie e, 39
2.2.3  Teoria Histdrico Cultural De L. S. VYQOtSKY ......ccooiieiiiiiiiciece e 41
2.2.4  Modelo De Pensamiento Critico De Peter A. FACIONe ..........ccccoovvinersinencinnenes 42
2.2.5 Pedagogia Critica Revolucionaria De Peter MC Laren ..........cccceeevvvevvevieseesieennn, 42
2.3 BaSeS CONCEPLUAIES ......ccueiiiiiiiieiieiee ettt 44
2.3 1 APIENAIZAJE ...t 44
2.3.2  ENSEABNZA ....oveiiiiieeetee e 45
2.3.3  Ensefanza — APreNdiZaje.......ccccveiiiiiiieiieiie ettt 47
2.3.4  PSICOUITACTICA ....vevevieeieiisiesieee sttt 47
T o 1 - (<o - SRS 48

2.3.5.1  Estrategias De ENSEAANZA. .......c.cccverueerieiierieeieseese e see s sie e sre e 49



2.3.5.2  Estrategias De APrendizZaje. ........cccoviriiieieiieniene et 49
2.3.5.3  Estrategias De Ensefianza — Aprendizaje Para EI Pensamiento Critico. ......... 51

2.3.6  Pensamiento CIitICO ........cuoiiiiriiiieieiise e 54
2.3.6.1  Caracteristicas Del Pensamiento CritiCo. ........c.ccocerevirieneiiinineiccseseee 54
2.3.6.2  Habilidades Esenciales Del Pensamiento CritiCO. .........c.cccceevrireiniincneinnenn 55
2.3.6.3  Disposiciones Hacia EI Pensamiento CritiCO. .........c.cccovevvevievieresesnse s, 56

2.3.7  CUento INTANTIl ..o 56
2.3.7.1  El Cuento Y La Construccion De La Consciencia Del Nifio. ............cccceeneee. 57
2.3.7.2  Cuento CONEMPOIANEOD. .....ccueeveireeieeie e ecie et e e ee et sreere e e sbeesaesreesre e e e 59
2.3.7.3  Los Finales Del Cuento CONtEMPOrANEO..........cccccuveieirieiieeie e 59

(OF: o] 1 (1] [o TN I I PSSR 61
Metodologia De La INVESLIGACION..........ccieieiieiieeie ettt sae e sreesreeneesnaenee s 61
3.1 FUNAAMENTACION ... 61
3.2 Tip0 D€ INVESLIGACION ....veiieieieie ettt 61
3i3  IMUBSEIA ... 62
3.4 TECNICAS € INSLIUMENTOS ...ttt 66
BA. L TBCNICAS .ecueeeeeeteet ettt bbbt bbb b et b e bbbt bbb e eas 66
3.4.1.1  ODSErvaCion DIFBCLA. .......eoveuiiiiieiiiiite e 66
3.4.1.2  Entrevista Semi ESrUCIUrAda. .........cccerveiiiieieiiceses e 67

3.4.1.3  ANALISIS DE DOCUMENTO. ...ttt e ettt e e et e e e e e e e eeeeeeeeens 68



3.4.1.4  ANALISIS De CONENIO.....cccieiiiiieiece et enes 68

3:4.2  INSEIUMENTOS. .....ieiieeietie ettt ettt ettt et e e e be e st e e sbe e s sneenbeeenne e 69
3421  GUIa D ODSEIVACION. .....ccuveiieiiiieiie ettt eneas 69
3.4.2.2  Guia De Entrevista SEmIeStruCtUrata. .........coerververeiiniinisieie e 70
3.4.2.3  Documento Socioeconomico y Familiar. ..........cccccvevevieiiiieiiese e 71
3.4.2.4  Cuestionario Sobre Las Habilidades Del Pensamiento Critico. .........c.ccco..... 72

3.4.3 Confiabilidad Y Validez De L0OS INStrUMENTOS.........ccerveierierieeieseesieeie e sieeneenns 79
I e (0 To0 T [ 1 T o (o SR SRTR 80

(OF 1011 (1] [o TN Y 2SO SU PSSR 82
Andlisis E Interpretacion De ReSUIAUOS ..........cveviiiiiicecc e 82
4.1  Analisis E Interpretacion De Guia De Observacion A La Institucion ..............ccccee....e. 82
4.2 Analisis E Interpretacion De Contenido Del Cuestionario ..........ccccevvvveveevesieseenenn, 85
4.3  Analisis E Interpretacion De Contenido De La Entrevista Semiestructurada.............. 108
L PIOPUESTA. ...ttt 119
5.1 THHUIO e ettt e e re e te e araera s 119
ST A S (11T ] - T [0 ] o SRS PORUSORPRN 119
5.3 JUSHIFICACION.....ecuieriiie ettt ettt ettt st sbesteeneereeneas 119
5.4 ODJELIVOS ...ttt e s et e e ra e reeae e e nre s 121
541 GBNEIAL.c.ciiiiieee bbb 121

5.4.2  ESPECITICOS .eouviiviiitieite ettt sttt raeste e e nre e ae e e e nne s 121



Xi

55  FUNdamentaCion TEOIICA .......ccvuuerierierieieste sttt sttt stesaesresreeneeneas 121

5.6  Estrategias MetodOIOgICaS.........cceiviiiiiiiiiic ettt 124

T A T= T o] 1 USRS PRURURORPRIN 126
(OF: 0] 1 (1] {0 SO PPPRSRSRSSI 145
DISCUSTON. ...ttt ettt bbbt bbbt s et e bbbt bt e bt e bt et e b et et e s be b et e e neenes 145
(@00 0] 131 [0 1= LSS PRSSS 149
SUGETEINCHAS ...ttt b bbbttt bt bbbt bt e e e et e bbbt et neene e 151
B C (=] £ 0o - PSR 152
AANEXOS ...tttk ettt etttk ekt £ ke oAb e R et AR £ e eR e £ oAb £ e R e e e AR e e eR Rt e Reeeh et e be e eRneenneeanneenree s 164
Anexo A. Guia de 0bServaCion QIrECTA ..........coereiiiiiieieie e 165
Anexo B. Guia De Entrevista Semi Estructurada Dirigida A La Directora...........ccccccevvevvvennnee. 166
Anexo C. Guia De Entrevista Semi Estructurada Dirigida Al Educador Del Nivel................... 167
Anexo D. Documento Socioecon0mico y Familiar..........cccooovevveiiiiieneece e 168
Anexo E. Cuestionario Sobre Las Habilidades De Pensamiento CritiCo.........c.ccocevveerereiennnns 170
Anexo F. Consentimiento INFOrMAdO .........ccocuviiriieieciesiee e 176
Anexo G. Autorizacion para realizar estudio de invVestigacion...........c.coceverenenie e sncie s 177
ANEX0 H. FOt0S D& EVIABNCIA ......eiiiiiiiiiieieee et 178
Anexo |. Transcripcién De Entrevista Realizada A La Directora De La Institucion ................. 179

Anexo J. Transcripcion De Entrevista Realizada Al Educador De La Institucion ..................... 184



xii

Indice de Tablas

Tabla 1 Datos sociodemogréficos y familiares de 1a Muestra............ccoovevviveinveieniene s 63
Tabla 2 Informacion de la institucion de eStUTIO...........ccoeiriiirieiic e 82
Tabla 3 Analisis De Contenido D& ElL.........ooooiiiiiiieiciie ettt st eaba e 85
Tabla 4 Analisis De CONtENIAO D& E2........uociouiiiiiie ettt 87
Tabla 5 Analisis De Contenido D& E3........ooooiiiiie ettt earee e 89
Tabla 6 Analisis de CONENIAO DB E4........ocuveeiieiie ettt ere e 92
Tabla 7 Analisis de CONENIAO ED .......c.vviiieiieiiii ettt s e e eare e 94
Tabla 8 Analisis de CONENIAO EB ..........coviiiiiciiicieccie et ebe e 97
Tabla 9 Analisis de CONENIAO E7 ......ceooiviiiiiicie et 99
Tabla 10 Analisis de CONtENIAO BB .........cociiiiiiiiiii e 101
Tabla 11 Analisis de CONENIAO B9 ........ooiiuiiiiiiii et 104
Tabla 12_Analisis de contenido de EL0.........cocuiiiuiiiiiiiiciee ettt 106

Tabla 13 Perspectivas educativas y metodologicas del Centro Integral de Apoyo Escolar y el

desarrollo del pensamiento CILICO ........ccuoviiieiece e nae s 108



Xiii
Introduccion

El pensar es propio del ser humano, constituye un proceso de desarrollo que comprende
todas las etapas de la vida, desde la primera infancia comenzamos a cuestionarnos sobre el
mundo y sus caracteristicas, elaborando conclusiones y razonamientos que guiaran nuestros
actos, este proceso, que parte de una interrogante, es una forma del pensamiento que se
denomina critico, el cual se puede definir como un pensamiento superior que se deriva de los
juicios y razonamientos, en un proceso de interaccién entre el conocimiento tedrico y social de la
persona, este nivel del pensamiento se caracteriza por ser informado, confiable, honesto, libre de
prejuicios, justo, revisado, sigue criterios, enfocado y persistente en la investigacion.

En América Latina, la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la
Ciencia y la Cultura (2019), manifiesta su preocupacion por el escaso interés de las escuelas en
la formacion de las habilidades para el desarrollo del pensamiento critico, segun el informe sobre
qué se espera que aprendan los estudiantes. En el Peru, el Ministerio de Educacion, también se
ha sumado a esta preocupacion por lo que ha propuesto una guia para el pensamiento critico,
ante la necesidad de motivar al estudiante al ejercicio de su capacidad de pensar criticamente
(MINEDU, 2007).

Sin embargo, es bien sabido que las normas y leyes en si mismas, no bastan, lo que
realmente se necesitan son metodologias y estrategias que favorezcan en la practica educativa a
desarrollar el pensamiento critico del estudiante, es esto lo que nos hace alejarnos del qué y
dirigir la mirada hacia el cémo y por qué de la educacion (Paul y Elder, 2005); la ausencia de
buenas estrategias en el desarrollo de un contenido, nos limita a la instruccion, al contrario el

desarrollo de un contenido a través de estrategias dinamicas, bilaterales, donde el estudiante
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tome el protagonismo, motiva al aprendizaje y promueve el desarrollo de un pensamiento
razonado, juicioso y fundamentado.

Como vemos, el estilo tradicional de escuela ya no es suficiente para abordar los retos
actuales de la educacion y los organismos gubernamentales lo registran, sin embargo, las
propuestas son aun muy escasas Y las politicas no alcanzan para una puesta en practica que
genere un cambio real en el estudiante, siendo la problematica de su falta de desarrollo mas
evidente cada dia, es visible no solo en el &mbito educativo (educacion basica y superior), con
los resultados de pruebas estandarizadas y/o producciones académicas; sino también en el
desenvolvimiento del ciudadano de a pie, lo cual se puede observar claramente si dirigimos la
mirada hacia los medios de comunicacion, la practica social y politica.

El presente trabajo de investigacion titulado “Estrategias psicodidacticas para desarrollar
el pensamiento critico a través de la lectura de cuentos infantiles contemporaneos”, constituye
una contribucidn hacia la implementacion de nuevas medidas practicas para el desarrollo de las
habilidades del pensamiento critico en el &mbito educativo. La investigacion se desarrollé en un
Centro Integral de Apoyo Escolar del distrito de Paucarpata — Arequipa, donde se observé un
bajo desempefio escolar y escasos recursos de habilidades criticas en el aula del primer nivel de
la institucion, esto motivo a plantear la siguiente pregunta de investigacion: ;Como se desarrolla
el pensamiento critico en los estudiantes de 7 a 10 afios de un Centro Integral de Apoyo Escolar
del distrito de Paucarpata — Arequipa? El objetivo general es disefiar y proponer estrategias
psicodidacticas fundamentadas para orientar el desarrollo del pensamiento critico.

Para llevar a cabo este estudio, el trabajo se ha estructurado en 6 capitulos. En el
Capitulo I, se desarrolla el analisis de la situacion problematica del objeto de estudio, el cual

comprende la contextualizacién del problema, la evaluacion historica del pensamiento critico, las
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caracteristicas y manifestaciones de la situacion problemaética, los objetivos generales y
especificos, las categorias de anélisis, la importancia del estudio, asi como las limitaciones para
Ilevar a cabo la investigacion. En el Capitulo 11, se desarrolla el marco teérico, lo que
comprende la revision de los antecedentes de investigacion, las bases tedricas y las bases
conceptuales. En el Capitulo 111, se desarrolla los aspectos concernientes a la metodologia de la
investigacion, tales como la fundamentacion, el tipo de investigacion, la muestra, las técnicas e
instrumentos utilizados y por ultimo el procedimiento de la realizacién del estudio.
Seguidamente encontraremos el Capitulo 1V, en el que se constituye el analisis e interpretacion
de los resultados, en este capitulo se expone el analisis e interpretacion de los datos obtenidos a
partir de los instrumentos y el desarrollo de la propuesta de estrategias psicodidacticas para
promover el desarrollo del pensamiento critico a partir de la lectura de cuentos infantiles
contemporaneos.

Finalmente, se expone el Capitulo V, el cual contiene la discusion de los resultados, las
conclusiones y las sugerencias a las que se arribaron luego de haber completado el proceso
investigativo, ademas de los anexos donde se podra encontrar documentos que respaldan el

proceso investigativo.



Capitulo |

Analisis De La Situacion Problemética Del Objeto De Estudio

1.1 Ubicacion O Contextualizacion Del Problema De Estudio

La formacidn de los ciudadanos de un pais es una de las tareas prioritarias de cualquier
sociedad y el medio educativo por excelencia, después de la familia, es la escuela. Un individuo
es introducido al sistema educativo con el objetivo de recibir no solo una formacion académica,
sino también, una formacion integral, ética y civil, asi lo expresa el Ministerio de educacion
(MINEDU, 2003), al conceptualizar la educacion como “un proceso de aprendizaje y ensefianza
que se desarrolla a lo largo de toda la vida y que contribuye a la formacién integral de las
personas, al pleno desarrollo de sus potencialidades, a la creacion de cultura, y al desarrollo de la
familia y de la comunidad nacional, latinoamericana y mundial”, esto quiere decir que confiamos
en el sistema educativo para la formacion plena del futuro ciudadano, sin embargo, durante
décadas, el sistema educativo ha sido fuertemente criticado por asumir un papel de instructor y
no de educador, por introducir en el estudiante la mayor cantidad de informacién, donde es casi
nulo el enlace entre lo tedrico y lo préactico, y donde el estudiante toma un rol secundario en su
propio aprendizaje. En este aspecto muchos tedricos e investigadores concuerdan en promover
una educacién donde se conciba al estudiante como agente activo en su propio aprendizaje,
consciente, transformador de su realidad social y un futuro ciudadano con actitud critica y
participacion activa en la sociedad.

En el analisis curricular realizado por la Organizacion de las Naciones Unidas para la
Educacidn, la Ciencia y la Cultura (UNESCO, 2019), sobre qué se espera que aprendan los
estudiantes de América Latina y el Caribe, es evidente el escaso interés de las escuelas en la

formacion de las habilidades para el desarrollo del pensamiento critico, esto por los hallazgos
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obtenidos que indican la prioridad que se otorga a la comprension literal e inferencial de los
textos y el minimo desarrollo de actividades destinadas a la reflexion y evaluacion de los
mismos. Es innegable la relacion e importancia del desarrollo de esta habilidad para la formacion
del estudiante, al contrario, es comUn observar a un estudiante aprendiendo un contenido de
memoria, sin verdaderamente comprender lo que lee 0 memoriza, la consecuencia es obvia, el
aprendizaje queda en el olvido, pero lo més trascendente es que el estudiante se forma con un
pensamiento acritico e incapaz de elaborar sus propios constructos tedricos.

Por ello, cada vez més estudiosos se interesan en la investigacion sobre el pensamiento
critico, pero, si bien es un concepto que va tomando fuerza en los Gltimos afios en el contexto
educativo y los sistemas educativos intentan adaptarse, aun no logran dar un salto
cualitativamente significativo; hablando de nuestro sistema educativo actual, este se ha sumado a
este intento, en la guia del pensamiento critico (MINEDU, 2007, p. 6), menciona que “la meta de
la educacion es que nuestros estudiantes utilicen y apliquen la informacion que reciben, en
consecuencia, el reto para los educadores consiste en tomar y desarrollar personas criticas,
autonomas, pensantes y productivas”, sin embargo, esto es dificilmente visible en las practicas
educativas, puesto que el rol del docente se ha visto dominado por el cumplimento de metas
burocréticas que no se reflejan en el desenvolvimiento del estudiante, observemos un ejemplo del
area de comunicacion, a partir de la comprension de lectura, segun la Gltima evaluacion censal de
estudiantes (MINEDU, 2018), en primaria, la mayoria de los estudiantes se encuentra ain en
proceso de aprendizaje de las habilidades para la lectura, mientras que en secundaria el mayor
porcentaje se ubica en un nivel de inicio y en proceso, siendo en ambos casos un porcentaje
minimo que ha logrado un nivel satisfactorio. Estos resultados no varian en la region de

Arequipa, lo que evidencia que actualmente, en la poblacion escolar tanto a nivel nacional como
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local, hay un deficiente nivel de comprensidn de textos y de habilidades comunicativas. Son
paraddjicos y preocupantes los resultados, puesto que reflejan que los estudiantes no se
encuentran en la capacidad de comprender una lectura de manera profunda y si no comprenden
lo que leen no serén eficientes al momento de tomar una actitud critica frente a la informacion
leida, dando como resultado la formacién de estudiantes con ineficientes habilidades para la
comprensién y escasa apertura al desarrollo de un pensamiento critico, de juicios y
razonamientos.

Ante la problematica expuesta, las estrategias de ensefianza y el desarrollo del
pensamiento critico son clave para el aprendizaje, al respecto Paul y Elder (2005, p.11), opinan
que “la Unica capacidad que podemos usar para aprender, es el pensamiento humano. Si
pensamos bien mientras aprendemos, aprendemos bien. Si pensamos mal mientras aprendemaos,
aprendemos mal”, es decir que, para aprender el contenido de una disciplina, debemos de pensar
hacia el interior de la disciplina, para construir un conocimiento consciente y util para la propia
vida, si el pensamiento critico guia el aprendizaje, el estudiante sera capaz de alcanzar la
comprension, el conocimiento, la introspeccion y las habilidades para resolver cualquier
contenido que necesite aprender, asimilarlo y ponerlo en préactica para el razonamiento de

problemas propios de su realidad

1.2 Evolucion Historica Del Pensamiento Critico

La escuela actual, nos ha entrenado y entrena aun en la memorizacion y retencién de toda
clase de informacion que considera importante para la formacion cognitiva del estudiante, nos
ensefian sobre leyes, principios, normas, acontecimientos historicos, eventos y descubrimientos
cientificos que sucedieron hace pocos o varios afios por los grandes pensadores del pasado,

pensadores que en su momento desafiaron los paradigmas de su época, se cuestionaron y
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experimentaron, criticaron y probaron las leyes establecidas, sin embargo, la informacion se nos
es dada por el mero hecho de “aprender” una realidad exacta sin darnos la oportunidad de
cuestionarla, de reflexionar o pensar criticamente como ellos o en las palabras de Paul y Elder
(2005), nos dan el “qué”, sin preocuparse en el “cOmo”, segun estos autores sostienen que la
ensefianza ha fallado al centrarse en cubrir los contenidos, en lugar de aprender a como aprender.
Es aqui que surgen preguntas como ¢Qué es un pensamiento critico? ¢Quién es un pensador
critico? ¢De qué sirve desarrollar el pensamiento critico en los estudiantes? ;Por qué es
importante? El pensar es propio de los seres humanos, pero algunos pensamientos suelen estar
empapados de arbitrariedad, distorsiones, desinformacion, parcialidad y prejuicios.

En la Edad antigua, en Grecia, surgieron las primeras referencias formales de un
pensamiento complejo, debido al florecimiento del pensamiento filoséfico, que se basa
principalmente en intentar responder a dos preguntas basicas, de donde venimos, y hacia donde
vamos. Dentro de los primeros pensadores ubicamos a Tales de Mileto, quien fue el primer
filosofo que intentd dar una explicacion racional a los diferentes fendmenos naturales ya que en
su tiempo todavia prevalecian las explicaciones mitologicas del mundo, a esto se denomina el
paso del mito al logos, la explicacion racional y universal en la que concluyo, fue que el agua era
el origen de todas las cosas existentes. Para Pitagoras, su principal interés no era de formular o
resolver problemas, sino que era encontrar principios por lo que se preocupo por encontrar un
principio vivificador del universo y afirmaba que se podia llegar a la exactitud total y evidencia
absoluta a través de las matematicas (Mendoza, 2015). En esta linea de pensadores también esta
Heréclito de Efeso, con su percepcion de la variabilidad y fugacidad de lo que existe, para él, el
ente deviene y todo se transforma en un proceso de continuo nacimiento y destruccion al que

nada escapa, esta permanente movilidad se fundamenta en una estructura de contrarios, para este
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autor, la contradiccion esté en el origen de todas las cosas (Rosental e ludin, 1946). De la escuela
eleética, Zendn, explica la vida, no como un hecho al azar, que el ser es no contradictorio, sino
que es guiado por principio de causalidad y con su teoria del movimiento da origen a la
dialéctica (Rosental, 1975). Posteriormente surgen los socraticos, y con Socrates, se introduce
una nueva linea del pensamiento, puso en préctica la Mayéutica, que consiste en una serie de
preguntas que sugerian al otro a pensar y discernir por si mismo, llevandolo asi al conocimiento
de la verdad (Rosental e ludin, 1959, p. 474-475), con su método emergen los primeros indicios
del pensamiento critico. Siguiendo su linea de pensamiento encontramos a Platon, para quien el
ser de las cosas se encontraba en las ideas, Ilegd a la conclusion de la existencia de dos mundos,
el mundo de las ideas y el mundo de las sombras, ya que para él las cosas son las sombras de las
ideas; por esto postul6 dos tipos de pensamiento, el sensible, de los sentidos; y el intelectual a
través del cual conocemos el mundo ideal, de las ideas y el método para llegar a ese
conocimiento es la dialéctica idealista (p. 409) . Al final de la linea, se encuentra Aristoteles,
quien fue el creador de la I6gica como arte de pensar y como instrumento del conocimiento
cientifico, ademas, distinguio, tres grados del conocimiento, el sensible, propio de los sentidos; el
conocimiento experimental, del saber hacer de las cosas, obtenemos lo concreto; vy el
conocimiento racional o intelectual al cual llegamos cuando nos preguntamos del porqué de las
cosas (Frolov, 1984).

En la Edad Media, con el cristianismo surge una nueva corriente de la filosofia y un
nuevo contexto historico, en este periodo la fe es la que orienta a la razon, y direcciona el
desarrollo del pensamiento. En un primer momento destaca San Agustin de Hipona, a quien al
igual que Sdcrates, es motivado por el problema de la verdad, sin embargo, su pensamiento es

mas bien guiado por una verdad sobre la fe, sostiene que mientras la mente albergue duda, es
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consciente de si misma, asi, para llegar al conocimiento de la verdad, una “verdad eterna”, el
camino es la interioridad o llamado también introspeccion, que por un proceso de iluminacién se
encuentra con esas verdades eternas y con Dios. Afios mas tarde, Santo Tomas de Aquino,
explica en su doctrina la distincion entre el animal y el ser humano, quien posee entendimiento e
inteligencia y puede a través de ellos llegar a un conocimiento racional de las cosas. El ser
humano, tiene el poder de reflexionar sobre sus propias modificaciones, la capacidad de
abstraccion y de la formacion de ideas que vayan mas alla de los objetos en si, realidad material,
sino de ver el objeto como instrumento para llegar al conocimiento. Asi, como la fe oriento el
desarrollo del conocimiento, también oriento a otros fil6sofos a desarrollar una actitud escéptica,
critica acerca del conocimiento humano, la mas destacada fue de Nicolas De’ Autrecourt, quien
afirmaba que la certeza de todo conocimiento radicaba en la experiencia, en lo que estd mas
cercano a la apariencia de las cosas, sentando bases del positivismo y ciencias fisicas (Marciales,
2003).

En la Edad Moderna, comenzé a surgir en el ambito intelectual una crisis, en reaccion
al mundo dominado por la religiosidad. Una gran cantidad de escuelas en Europa empieza a
pensar de manera critica acerca de la religion, la sociedad, el arte, la naturaleza humana, la ley y
la libertad. Estas escuelas asumian que los diferentes dominios de la existencia del hombre
necesitaban ser investigados de forma analitica y critica. La figura de Francis Bacon, destaca por
su pensamiento sobre los métodos para acercarnos al conocimiento, él establece leyes cientificas
a partir del método inductivo, que consiste en la observacion y analisis de una experiencia,
partiendo de las realidades particulares hasta llegar a una conclusion (Ruiz, 2020), ya que al
realizar este proceso el pensador se hace consciente de las ideas preconcebidas y prejuicios

presentes en toda mente y es capaz de rechazar las ideas falsas que limitan nuestros juicios, su
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libro el Avance del saber puede ser considerado uno de los primeros textos en pensamiento
critico. En los afios posteriores, el estudio filosofico y del pensamiento fue abordado por Rene
Descartes, quien escribid el segundo libro que abordaria el tema del pensamiento critico: Reglas
para la Direccidn del Espiritu, establece un método de pensamiento critico basado en el principio
de duda sistematica, un sistema en el que las verdades sean probadas de forma sistemética a
través de la légica. Otro autor que sienta bases del criticismo o filosofia critica es Inmanuel
Kant, quien en Critica de la razén pura, plantea el método de critica o analisis de los procesos
cognoscitivos para resolver el problema de la verdad, propone dos clases de juicios, analiticos y
sintéticos, los juicios analiticos tienen presente un predicado en los conceptos del sujeto, en
cambio los juicios sintéticos no, sino que es el sujeto quien afiade el predicado a sus conceptos,
sin embargo, Kant termina por afiadir otro tipo de juicios: los juicios a priori y a posteriori; los
juicios a priori son independientes a la experiencia, por tanto, todos los juicios analiticos son a
priori, pero no son suficientes para la ciencia, y concluye que los juicios deben estar compuestos
por juicios sintéticos a priori, ya que son universales, necesarios y amplian el saber del sujeto
(Marciales, 2003). EI pensamiento de Kant fue muy influyente ya que sienta bases del empirismo
y racionalismo, en sus postulados destaca que, si bien el conocimiento empieza con la
experiencia, no todo depende de ella, y otorga un papel importante a la razon.

En la Edad Contemporanea, el pensamiento critico es abordado de manera mas
especifica recién en el siglo XX, por autores como William Graham Sunmer que en 1906,
publico su libro Fundamentos de la sociologia y antropologia, donde expone la tendencia de la
mente humana a pensar de manera socio céntrica y la tendencia de las instituciones educativas a
formar a los estudiantes en una doctrina acritica y no contextualizada, resaltando la importancia

y necesidad de la formacion de un pensamiento critico (Marciales, 2003, p. 47). Asi también
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Jhon Dewey, desde la pedagogia, investiga sobre el pensamiento humano y centra sus
fundamentos en los propdsitos, metas y objetivos de la persona; Wittgenstein, realzé la
importancia del pensamiento, asi como la forma de analizar los conceptos y sus limitaciones. Por
otro lado, Piaget, en su teoria del desarrollo cognitivo, investiga la maduracién del pensamiento,
desde la etapa del sensorio-motriz, pre operacional, de operaciones concretas hasta llegar a la
etapa de operaciones formales, donde el sujeto es capaz de pensar de manera abstracta y realizar
la meta cognicion (p. 48).

En la actualidad, el concepto de pensamiento critico ha ido Ilamando la atencién de cada
vez mas estudiosos, si bien, no hay una definicion precisa del término si hay un punto de
convergencia en los que coinciden algunos teéricos y en lo que difieren, ello lo abordaremos a lo
largo del presente trabajo.

1.3 Caracteristicas Y Manifestacion De La Problematica

El Centro Integral de Apoyo Escolar donde se realizo la investigacion, es un espacio que
brinda apoyo pedagdgico y psicosocial a estudiantes en etapa escolar. Como se especificé lineas
arriba, cuentan con cuatro aulas, de las cuales, en el presente trabajo se desarrollé con el aula del
primer nivel de la institucidn, que retne a estudiantes de segundo, tercero y cuarto de primaria de
diferentes colegios publicos del distrito. En su labor de apoyo pedagdgico, realizan actividades
de reforzamiento escolar, apoyo en la realizacion de tareas y actividades didacticas para fomentar
el desarrollo en las areas de matematicas, comunicacion y lectura, con el objetivo de fomentar el
desarrollo integral del estudiante. Centrandonos en el area que nos interesa, se observo que la
mayoria de los estudiantes tiene dificultades para expresar opiniones, comprender las

indicaciones de sus tareas, elaborar conclusiones y en la toma de decisiones.
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Haciendo un analisis de sus estrategias anotamos que se fomenta la lectura con el
proposito de mejorar la comprension lectora y las habilidades comunicativas. Suelen utilizar una
guia de trabajo donde, al finalizar cada lectura el estudiante debe responder a un cuestionario de
preguntas de contenido, pero no se avanza a un nivel inferencial ni propositivo, lo cual no
involucra el pensamiento critico del estudiante. Adicional a ello, el centro cuenta con una
biblioteca que esta disponible al uso de los estudiantes, notandose que, en la mayoria de casos,
los estudiantes optan por leer textos breves, cuentos y fabulas, pero estos no tienen una
supervision, por lo que no hay certeza de que el texto haya sido leido y comprendido en su
totalidad. Otras actitudes que se observan es que, los estudiantes se muestran escasos de
iniciativa y de motivacion para la basqueda de informacion o nuevas formas de abordar un
problema, esto se refleja cuando se niegan a resolver una tarea de una forma diferente a como se
la ensefiaron o cuando les es dificil proponer alternativas de solucion frente a una problematica
presentada. Ahora bien, en el contexto actual de educacion virtual, el centro ha continuado
realizando sus actividades, haciendo el esfuerzo de trasladar sus objetivos y estrategias a la
virtualidad, ya que los problemas y necesidades de aprendizaje de los estudiantes seguian
presentes; observandose que a la mayoria de estudiantes se les ha dificultado adaptarse al nuevo
contexto educativo, debido a varios factores, principalmente a la falta de acceso a la tecnologia,
la necesidad econdmica de la familia, etc. En ese contexto, los educadores del centro han puesto
en préactica el uso de algunas herramientas didacticas virtuales, llamadas telefénicas, mensajes de
texto y WhatsApp, los cuales les han permitido seguir en contacto con los estudiantes. En este
nuevo lineamiento, las caracteristicas del problema han cambiado de escenario, pero el fondo
sigue siendo el mismo, esto se ve cuando el estudiante no comprende las indicaciones de sus

tareas, debido a que la informacién brindada en su escuela no es clara o concreta; no es capaz de
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administrar sus tiempos y espacios para la realizacion de sus deberes, puesto que con la
virtualidad la organizacion es fundamental para un adecuado aprendizaje; tiene escaza autonomia
en el aprendizaje, puesto que percibe el estudio como una actividad impuesta o0 no propia; y
presenta desinterés ante las tareas de “pensar”, las cuales en lugar de ser vistas como una
oportunidad para expresar sus ideas, se reducen a tareas complejas de comprender, lo que trae en
consecuencia un sentimiento de incompetencia y desmotivacion en el estudiante.

En este escenario se devela una verdad latente, que, si bien las condiciones han
cambiado, los problemas planteados al inicio se mantienen en el fondo y las estrategias utilizadas
hasta el momento, aun no permiten que se desarrolle en el estudiante sus habilidades de
pensamiento superior. Si bien es cierto, la labor del Centro Integral de Apoyo Escolar es solo
brindar reforzamiento y apoyo integral en segunda linea, hay que enfatizar que, si el estudiante
no ahonda en su busqueda de informacion, es un reflejo de la ensefianza que recibe de su
institucion educativa de procedencia y esto, a fin de cuentas, es reflejo de los parametros de
nuestro sistema educativo actual.

1.4 Formulacion Del Problema

A partir de la problemaética analizada, se plantea la siguiente pregunta de investigacion:
¢Como se desarrolla el pensamiento critico en los estudiantes de 7 a 10 afios en un Centro
Integral de Apoyo Escolar del distrito de Paucarpata-Arequipa?

1.5 Objetivos
1.5.1 Objetivo General

Disefar y proponer estrategias psicodidacticas fundamentadas para orientar el desarrollo

del pensamiento critico en los estudiantes de 7 a 10 afios en un Centro Integral de Apoyo Escolar

del distrito de Paucarpata-Arequipa.
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1.5.2 Objetivos Especificos

e Analizar el proceso del pensamiento critico en los estudiantes de 7 a 10 afios de un
Centro Integral de Apoyo Escolar del distrito de Paucarpata-Arequipa.

e Conocer las estrategias didacticas actuales que utilizan los educadores en el proceso
de ensefianza-aprendizaje para el desarrollo del pensamiento critico, en los
estudiantes de 7 a 10 afios de un Centro Integral de Apoyo Escolar del distrito de
Paucarpata-Arequipa.

e Presentar la propuesta de estrategias psicodidacticas para orientar el desarrollo del
pensamiento critico en los estudiantes de 7 a 10 afios de un Centro Integral de Apoyo

Escolar del distrito de Paucarpata-Arequipa.

1.6 Categorias De Analisis

Pensamiento

Es “una actividad global del sistema cognitivo que ocurre siempre que nos enfrentamos a
una tarea o problema con un objetivo y un cierto nivel de incertidumbre sobre la forma de
realizarla. Aungue se asienta sobre procesos de atencion, comprension, memoria, etc. no es
reductible a estos” De Vega (1990).

Pensamiento critico

“El pensamiento critico es y se configura, como un pensamiento que se interesa por el
cultivo y el mejoramiento de razonar de cada individuo, en un proceso donde se rescata la
importancia y funcion del conocimiento en la vida académica y social de cada persona,
relacionando intimamente la forma en que se construye un pensamiento con la forma en que se
emiten juicios razonables y se ejecutan acciones sensatas.” Lipman citado por Zapata, 2010

Estrategias
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Una estrategia es una accién humana dirigida hacia la obtencion de una meta intencional,
en un proceso consciente y con una conducta controlada. Se constituye en un agregado de
procedimientos, que para su ejecucion requiere de planificacion y control, asi como uso de
recursos y técnicas. Gutiérrez, 2015.

Estrategia Psicodidactica

Es un conjunto de procedimientos que se orientan a una meta, teniendo como base las
perspectivas psicoldgica y didactica, esta concibe el proceso ensefianza-aprendizaje como un
fendmeno global. Ortiz, 2019

Cuento Infantil

Es una narracién en la cual se representan hechos ficticios o fantasticos, se caracteriza
con ser breve, de argumento sencillo, y entretenido para el publico infantil, por lo general de uso
didactico. Ucha, 2012

Cuentos Contemporaneos

Son cuentos de la narrativa actual, que describen historias que mantienen la tendencia a la
fantasia, pero también se suman tendencias de la realidad social, lo caracteristico de esta etapa de
la literatura infantil es que supera el didactismo moralizante, imperante en la narrativa clasica,

dando paso asi a la imaginacion.

1.7 Importancia Del Estudio

El porqué de una investigacién radica en el aporte a la solucion de una problematica, pero
ante una posible solucién es probable que nos acerquemos a otro problema, este es el ciclo
dialéctico que resuena en la ciencia y hace posible el avance y desarrollo de la misma. Con esta
perspectiva abordamos el tema del pensamiento critico, el cual no es un proceso estatico ni

definitivo, al contrario, en el individuo se desarrolla constantemente a medida que lo pone en
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practica para su desenvolvimiento académico y social, por lo que todas las formas que utilice son
caminos que lo llevan a convertirse en un buen pensador critico; lo que responde a la pregunta
del para qué de la investigacion.

El problema del pensamiento critico, que en la actualidad representa un asunto de
caracter social, econémico, politico y hasta tecnoldgico, radica en lo profundo de su repercusion
si no se eleva el pensamiento a un nivel superior, lo cual se traduce en la inflexibilidad de los
prejuicios, la dificultad para la toma de decisiones, el desinterés en la transformacion de la propia
realidad social, la falta de accion, la falta de conceptos personales sobre las cosas y un largo
etcétera que es evidente en gran parte de los individuos de la sociedad. Si nos volvemos al
ambito educativo, el estudiante que no piensa criticamente, se convierte en un actor secundario
de su propio aprendizaje, memoristico, rigido, conformista, inconsciente de la utilidad practica
de su conocimiento tedrico, desentendido de su realidad social, de actitud pasiva y de opinion
parcializada, por todo lo mencionado es de gran importancia la intervencion en el desarrollo del
pensamiento durante todas las etapas de la vida, es este caso en particular nos referiremos a la
etapa de la infancia.

Esta investigacion se orientada en la utilizacion del cuento infantil, ya que es un
instrumento atrayente para la edad infantil, permite la identificacion con los personajes, el
abordaje de temas trascendentales de manera indirecta y contribuye a la formacion de la
consciencia, puesto que pone al alcance hechos y conductas que agradan o disgustan al nifio, lo
gue permite que se ejercite en sus juicios. Este instrumento sumado a las estrategias
psicodidacticas propuestas brindaran al estudiante la oportunidad de que se cuestione, indague y

delibere, para obtener sus propias conclusiones y opiniones.
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En sintesis, la importancia de esta investigacion recae en cuatro aspectos principales:
primero, contribuird a un cambio de perspectiva sobre el uso de los cuentos infantiles a
considerarse como una estrategia psicodidactica; segundo, favorecera al actual sistema
educativo para una formacion critica de los estudiantes, sobre si mismos y sobre su realidad
social, posibilitando la ligazon entre el qué y el como/por qué de los conocimientos, de esta
manera, desarrollar estudiantes formados para pensar criticamente, inquisitivos, exploradores,
investigadores, flexibles, tolerantes, reflexivos y juiciosos, asi como ordenados en el trabajo y en
los procesos de busqueda de soluciones; tercero, contribuiré al acervo cientifico de la psicologia,
ahondando sus practicas tedricas y su practica, desde la investigacién cualitativa, y por ultimo
contribuira a la psicologia educativa, ya que las producciones tedrico-practicas que se construira
en la esta investigacion, reorientara la nocién del proceso de la ensefianza-aprendizaje dentro del

ambito educativo.

1.8 Limitaciones Del Estudio
Sobre las limitaciones, se puede mencionar el contexto social y de salud actual, ya que debido a
la emergencia sanitaria que atraviesa el pais, no fue posible realizar los instrumentos de manera

grupal y presencial.

De manejo de las tecnologias, debido a que no todos los sujetos de estudio tenian un adecuado
acceso y manejo de tecnologias, por lo que no se pudo realizar la aplicacion virtual del

instrumento.

De tiempo y espacio, para la aplicacion de los instrumentos, ya que, se tuvo que buscar horarios
que la familia considere oportunos para que no haya una repercusion en la rutina de los
estudiantes para asistir a la vivienda de cada uno de ellos y realizar la aplicacion de manera

individual.
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Capitulo 11

Marco Tedrico

2.1 Antecedentes De La Investigacion

El pensar es inherente al ser humano, por tanto, el problema del qué y como hacerlo se ha
vuelto relevante en los ultimos afios principalmente en el ambito educativo, ya que son las
instituciones educativas las encargadas de la formacion en competencias del ser humano,
incluyendo el desarrollo del pensamiento, entonces si las estrategias para el desarrollo de este
son inadecuadas tendremos como resultado ciudadanos acriticos, inflexibles mentalmente, con
escasa capacidad para la toma de decisiones o emision de juicios.

Es por ello que los investigadores centran cada vez mas su atencion en destacar la
importancia del pensamiento critico en la formacion del estudiante, a continuacion, citaremos

algunos trabajos de investigacion que se relacionan con nuestro objeto de estudio.

2.1.1 Locales

En Arequipa, el pensamiento critico aun no ha alcanzado atraer el suficiente interés de los
investigadores como para contar con una diversidad de trabajos, por lo que en la revision de
antecedentes investigativos en la escuela de psicologia de nuestra universidad, nos encontramos
tnicamente con el trabajo de Duefias (2019), quien en su tesis de maestria “La neurodidactica en
el desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes de la I.E. el Peruano del Milenio
Almirante Miguel Grau distrito Cayma — Arequipa”, desarrollo el tema desde una mirada
cuantitativa. Tuvo como objetivo general determinar el efecto de la aplicacion de un programa de
neurodidactica en el desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes de la institucién
mencionada en el titulo, la cual es una investigacion aplicada, de disefio pre experimental de un

solo grupo; la propuesta planteada por la autora, fue aplicar un programa fundamentado de 10
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sesiones, concluyendo en que al momento del pre test, el nivel de la muestra fue bajo de
desarrollo de pensamiento critico y al concluir el programa mostré una mejora significativa en
las habilidades de razonamiento, argumentacion, evaluacion, respeto de verdades comprobadas,
refutacion, debates, explicacion, lectura critica, propuesta resolutiva y cuestionario, lo cual le
permite aceptar su hipoétesis. Es interesante la perspectiva a través de la cual la autora abordo el
tema de pensamiento critico, rescato la importancia del conocimiento de la dindmica de la
corteza cerebral en el proceso de ensefianza-aprendizaje, lo cual proporcionaria al docente la
oportunidad de utilizar estrategias didacticas con mayor eficacia en beneficio del aprendizaje del
estudiante.

Por otra parte, cabe mencionar que desde el campo de estudio de ciencias de la
Educacion, se pueden encontrar las siguientes investigaciones: Gutiérrez (2015), en su tesis
titulada “Aplicacion de estrategias didacticas para el desarrollo del pensamiento critico en los
estudiantes del segundo grado de educacion secundaria en el area de ciencias sociales de la
Institucion Educativa N° 40163 Benigno Ballon Farfan del distrito de Paucarpata”, tuvo como
objetivo demostrar que la aplicacion de estrategias didacticas contribuye al desarrollo del
pensamiento critico en los estudiantes del segundo grado de secundaria en el area de ciencias
sociales; Llegando a la conclusion que la aplicacion de las estrategias didacticas influyen
altamente en el desarrollo del pensamiento critico, por ende se encontré que en el grupo
experimental, un 88% de los estudiantes antes de aplicar el programa tenia un nivel “Muy Bajo”
y después de la aplicacion del programa el 82% de estudiantes tenian un nivel “Medio” de
pensamiento critico, el 12% “Alto” y el 6% “Muy Alto”; en el grupo control no se logro tales
cambios de niveles de pensamiento critico, pues en la prueba pre test se tiene un 91% de

estudiantes con un nivel “Muy bajo” y el resto con un nivel “Bajo”, luego en el postest so6lo el
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88% permanece con el mismo nivel es decir “Muy Bajo” y el resto con el nivel “Bajo”. Al
mismo tiempo se encontrd que los estudiantes del grupo experimental obtuvieron un promedio
de 2.5 puntos, mientras que los estudiantes del grupo control alcanzaron un promedio de 2.2
puntos, estos promedios indican un estado muy deficiente en su capacidad de pensamiento
critico.

Soto (2015), en su tesis “Estrategias de ensefianza para el desarrollo del pensamiento
critico que fortalezcan la deliberacion en el marco de la educacion ciudadana, en las estudiantes
del tercer grado “E” de la Institucion Educativa nuestra sefiora de las Mercedes- 2013-2015”, se
plante6 el problema que en su propia practica pedagdgica en el area de las ciencias sociales, 10s
métodos de ensefianza se caracterizan por ser una mera transmision de hechos, lo que no permite
al estudiante formar opiniones ni conclusiones acerca de lo aprendido, por lo cual se propuso el
objetivo de implementar una propuesta pedagdgica con estrategias innovadoras pertinentes para
desarrollar el pensamiento critico que fortalezca la deliberacion en el marco de la educacion
ciudadana de sus estudiantes, su trabajo es de caracter cualitativo con un tipo de investigacion
accion, obteniendo como conclusiones, que fue adecuado identificar las estrategias que no
favorecian el desarrollo del pensamiento critico en su practica pedagogica, lo cual le llevo a
reconstruir sus estrategias y modelos tedricos y la aplicacion de su nueva propuesta pedagdgica
permitio fortalecer la deliberacion en los estudiantes, cumpliendo con sus objetivos de estudio.
2.1.2 Nacionales

En el contexto nacional, se halld tres trabajos que coinciden con el campo de estudio de
esta investigacion. Quispe y Huayta (2019), realizaron su tesis denominada “Los cuentos
infantiles como estrategia pedagdgica para mejorar el pensamiento critico en los estudiantes del

nivel primaria de la Institucion Educativa N° 22268 - Sunampe — Chincha”, la cual se realizo
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bajo un paradigma cuantitativo, teniendo como objetivo general fortalecer el pensamiento critico
mediante el uso de cuentos infantiles y como objetivos especificos fortalecer la dimension I6gica,
criterial y pragmatica del pensamiento critico, utilizaron como método el aprendizaje basado en
problemas mediante la aplicacién de ocho talleres con las estrategias de animacion de la lectura y
escucha activa; al finalizar concluyeron que el cuento es una estrategia Util para trabajar el
pensamiento critico y desarrollar temas diferentes a los relacionados con los contenidos
académicos del programa curricular y que el 71% de nifias y nifios obtuvieron un logro adecuado
de aprendizajes. Con estos resultados, se observa que el uso de cuento resulta ser una buena
herramienta.

Pastor (2019), en su tesis denominada “L0s cuentos como estrategia para mejorar el
pensamiento critico en los nifios de 5 afios en la Institucion Educativa "Peruano Norteamericano"
en el Distrito de Coishco, Afio 2017, 91a investigacion se realizo bajo un paradigma cuantitativo,
de nivel explicativo y disefio pre experimental, tuvo como objetivo describir el nivel del
desarrollo del pensamiento critico de los nifios de 5 afios de la mencionada institucion educativa,
dentro de sus conclusiones menciona que el cuento como estrategia, mejoroé el pensamiento
critico en los estudiantes ya que refuerza la capacidad imaginativa, al concluir demostro que el
90% de los estudiantes obtuvo un nivel de pensamiento critico alto y solo el 10% obtuvo un nivel
medio. De la investigacion cabe mencionar que el disefio de investigacion fue Util ya que segun
sus resultados fueron buenos, la limitacion que puedo acotar es que bajo este paradigma no se
puede observar ampliamente el surgimiento del pensamiento en los distintos actores.

Miney (2019). en su tesis titulada “La Iniciacion al pensamiento critico a través del uso
de los cuentos clasicos” realizada en Lima, cuyo objetivo fue validar el uso de cuento clasico

como estrategia que ayude a desarrollar el pensamiento critico en el aula de nifios de 5 afios, en
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sus conclusiones menciona que los cuentos clasicos permitieron desarrollar algunas habilidades
béasicas de pensamiento critico en los nifios como la escucha activa y el respeto por los otros, asi
mismo las caracteristicas de los cuentos cléasicos favorecieron la validacion de su hip6tesis de
investigacion ya que los contenidos fueron atractivos, personajes con los cuales los nifios se
podrian identificar, por otro lado, se usé un lenguaje sencillo con la finalidad de la comprensién
de historia y que puedan emitir sus opiniones de forma ordenada y objetiva. A partir de esta
investigacion coincido en que el uso de estrategias es importante para desarrollar el cuento, esto
permitira que el nifio desarrolle su pensamiento critico.
2.1.3 Internacionales

Se tiene tres investigaciones internacionales que han utilizado la lectura de cuentos como
estrategia didactica para desarrollar el pensamiento critico. Espitia y Reyes (2011) en su tesis
titulada “Desarrollo del pensamiento critico a través de la lectura del cuento infantil de los
hermanos Grimm” realizada en Colombia y de paradigma cualitativo, tuvo como objetivo
desarrollar el pensamiento critico de los estudiantes del Colegio Universidad Libre grado quinto
de primaria 2011 a través de la lectura de los cuentos de los hermanos Grimm, aplicaron ocho
talleres utilizando la metodologia de aprendizaje basado en problemas, concluyendo que el
cuento es atil como herramienta para el fomento del pensamiento critico y que la estrategia del
ABP favoreci6 el desarrollo de las micro habilidades del pensamiento critico (interpretacion,
prediccion, anticipacién, observacién, formulacion de hipétesis, realizacion de juicios,
inferencia, reconocer, proponer, sintesis, argumentacion y trabajo en equipo). Esta investigacién
tiene relacion directa con el objeto de estudio de la presente investigacion, puesto que utiliza el
cuento como herramienta y fomenta estrategias para el desarrollo del pensamiento critico, por lo

que, a mi parecer es un metodo adecuado para el abordaje del problema.
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Por otro lado, Baque (2015), en su tesis realizada en Ecuador Titulada “El cuento como
estrategia metodoldgica para el desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes de quinto
grado de la escuela de educacion basica Virginia Reyes Gonzalez, parroquia Anconcito, cantdn
Salinas, provincia de Santa Elena periodo lectivo 2014-2015”, tuvo como objetivo determinar la
importancia del cuento como estrategia metodoldgica mediante la aplicacion de una guia para
desarrollar del Pensamiento Critico en la Escuela de Educacion Bésica “Virginia Reyes
Gonzalez”, donde concluyé que los estudiantes de quinto grado de primaria carecen de lectura
compresiva, y esta se atenutia por dos factores fundamentales, por un lado los padres no le dan la
importancia necesaria al habito de lectura de sus hijos, y por otro los docentes no tiene una guia
de estratégica pedagdgica que le permitan orientar el desarrollo de un pensamiento critico, bajo
esta necesitad la autora propuso una guia metodologica para el desarrollo del pensamiento critico
a través de la lectura de cuentos, el cual permiti6 que el estudiante desarrolle la capacidad de
analisis y mejorar su desarrollo integral. En esta investigacion también utilizaron un enfoque
cualitativo con lo cual se puede observar que es oportuno para el estudio del pensamiento critico,
ya que no es un fendmeno estable.

Ademas, Escalante (2016), en su tesis “Cuentos infantiles para el desarrollo del
pensamiento critico en los nifios del cuarto grado de la escuela fiscal Santa Rosa parroquia Santa
Rosa, canton Salinas, provincia Santa Elena, afio lectivo 2014-2015”, tuvo como objetivo
argumentar la importancia de la lectura de los cuentos infantiles para desarrollar el pensamiento
critico de los nifios del cuarto grado, la investigacion se realizo bajo un enfoque descriptivo,
cualitativo y cuantitativo, donde utilizd la observacion y la encuesta para determinar la
importancia del uso del cuento para desarrollar el pensamiento critico; en sus conclusiones indica

que tanto los nifios como los docentes requerian de estrategias nuevas para el mejores resultados
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en el proceso de ensefianza-aprendizaje y que los padres también son responsables de la

ensefianza, finalmente su programa esta compuesto de 8 sesiones, en las que a través del cuento

infantil, propone el desarrollo de las micro habilidades del pensamiento critico.

Como se ha detallado en los parrafos anteriores, la investigacion acerca del pensamiento

critico esta siendo abordada por los investigadores locales, nacionales e internacionales de
manera reciente, ya que la problematica de su falta de desarrollo es méas evidente cada dia, lo
podemos observar no solo en el ambito educativo (educacion bésica y superior), con los
resultados de pruebas estandarizadas y/o producciones académicas; sino también en el
desenvolvimiento del ciudadano de a pie, lo cual se puede observar claramente si dirigimos la

mirada hacia los medios de comunicacion, la practica social y politica.

2.2 Bases Tedricas

2.2.1 Revision Sobre El Pensamiento Critico

El pensamiento critico, es un tema que va despertando el interés de los investigadores,
principalmente desde el &mbito educativo, sin embargo, el concepto es muy amplio y diversos
autores han tratado de definirlo desde su enfoque, por ello que, si bien no existe un concepto

definido con exactitud, si encontraremos ideas en comun. Entonces, para su definicion, se

detallara a continuacion la revision de las teorias de algunos autores sobre el pensamiento critico.

Segun Dewey (1989, citado por Marciales, 2003), el pensamiento critico alude a un
pensamiento reflexivo que “supone un estado de duda, de vacilacion, de perplejidad, de
dificultad mental, en el cual se origina el pensamiento, y un acto de busca, de caza, de

investigacion para encontrar algiin material que esclarezca la duda, que disipe la perplejidad”

(p.53).
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Para Glaser (1941), la capacidad de pensar de manera critica, implica tres aspectos: “(1)
una actitud de estar dispuesto a considerar de una manera reflexiva los problemas y temas que se
encuentran dentro del rango de las propias experiencias, (2) conocimiento de los métodos de
investigacion y razonamiento 16gicos, y (3) alguna habilidad para aplicar esos métodos”. Esto
quiere decir que el pensamiento critico requiere que todo conocimiento, creencia o supuesto sea
evaluado ademas de la capacidad de identificar problemas, reunir toda la informacion necesaria y
buscar recursos para resolverlos.

Por otra parte Ennis (1991, citado por Ministerio de Educaciéon, 2007, p. 8) define el
pensamiento critico como una evaluacion correcta de enunciados, en su teoria especifica tres
dimensiones: la dimensidn logica, que se refiere a encontrar las relaciones entre los enunciados y
los significados de las palabras; la dimension criterial, que comprenden una serie de criterios
para evaluar los enunciados; y la dimension pragmatica, que es revisar el propdésito del juicio y
valorar la calidad de los enunciados. Ademas de definir una serie de habilidades y disposiciones
del pensamiento, las habilidades se refieren al area cognitiva del pensamiento mientras que las
disposiciones se refieren al area afectiva.

Para Santiuste et al (2001) pensar criticamente requiere de la elaboracion de juicios
razonados en los diferentes aspectos de la vida, personal, academica, laboral o social, y para que
el ejercicio de pensar de manera critica se lleve a cabo, es necesario hacer una valoracion basada
en criterios razonables que guarde relacion al contexto de la situacion valorada. Asi mismo,
sefialan que el pensamiento critico es reflexivo, quiere decir que es metacognitivo, por que se
evalla a si mismo, regula su proceso cognitivo, incluyendo los sentimientos, motivaciones,
conocimientos y estrategias, e interviene para el mejoramiento de dicho proceso a través de la

planificacion, la supervision y la evaluacién de sus propias actividades.
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Para Paul y Elder (2003), el pensamiento critico “es ese modo de pensar — sobre cualquier
tema, contenido o problema — en el cual el pensante mejora la calidad de su pensamiento al
apoderarse de las estructuras inherentes del acto de pensar y al someterlas a estandares
intelectuales” (p.4), es decir, que consiste en una reflexion consciente acerca del propio
pensamiento, reflexion que permite evaluar el pensamiento con una serie de estandares para
mejorarlo.

Para Elder “las personas que piensan criticamente de manera consistente intentan vivir de
manera racional, razonable y empatica” (2007), segun la autora el pensador critico evalla la
estructura de su pensamiento (propoésito, preguntas, puntos de vista, informacion, inferencias,
conceptos, implicaciones, supuestos) en base a estandares universales (claridad, exactitud,
relevancia, l6gica, amplitud, precisién, importancia, complejidad, imparcialidad, profundidad) lo
cual le debe llevar a desarrollar caracteristicas intelectuales (humildad, autonomia, integridad,
entereza, perseverancia, confianza en la razon, empatia e imparcialidad), sin embargo, el
pensador critico trabaja constantemente para mejorar su propio razonamiento en virtud de
contribuir a una sociedad mas racional y civilizada.

Para Lipman, el pensamiento critico debe ser un pensamiento que permita la produccion
de un juicio, que se base en determinados criterios, se autocorrija y que sea flexible al contexto al
que pertenece. (Zapata, 2010). Asi mismo para Facione (1990), el buen pensador critico es
inquisitivo, bien informado, de mentalidad abierta, libre de prejuicios, justo, abierto a la
reconsideracion, que busca informacidn relevante, se guia por criterios y consistente en la
investigacion. Estos autores coinciden en que el pensamiento critico selecciona y se guia en base

a criterios y que es flexible.
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En esta investigacion se coincide con las ideas de los dos ultimos autores mencionados,

por lo que ahondaremos en la explicacion de su teoria en los parrafos siguientes.

2.2.2 Teoria Filoséfica Educativa De Matthew Lipman

Lipman, inspirado en sus lecturas de Vygotsky, Dewey, Bruner, Witgenstein entre otros,
elabora su teoria Filosofico Educativa, para él es importante el papel que desempefia la filosofia
en el proceso de la formacion de las destrezas cognitivas de los estudiantes, principalmente en
los nifios, puesto que, siendo profesor universitario, pensaba que la carencia de dichas destrezas
en sus estudiantes era producto de un fracaso de la educacion en el nivel primario. Lipman
coincide con Dewey y Pierce, en que las instituciones educativas deben tener como objetivo el
desarrollo del pensamiento y no solo la mera transmision de conocimientos, y que se conseguiria
mejores resultados si se llevaba al estudiante al descubrimiento de los saberes a partir de la
experiencia y de la reflexion comunitaria. Asi mismo, Lipman toma la teoria de Vygotsky, al
recalcar el papel del lenguaje en el desarrollo del pensamiento, asi como su origen social; y la
relacion fundamental del apoyo pedagdgico y el desarrollo de la mente y potencialidades del
nifio, andamiaje educativo y zona de desarrollo proximo, es por ello, que propone transformar el
aula en una comunidad reflexiva, donde a partir del dialogo se geste un pensamiento razonable y
flexible.

En este sentido, la comunidad reflexiva o investigativa, permitiria que los estudiantes
construyan sus conocimientos sobre las ideas de los demas, se cuestionen sobre sus creencias y
prejuicios a partir de una critica mutua y la interaccion de sus procesos inferenciales, vale decir,
un dialogo de caracteristicas socraticas. La comunidad investigativa se caracteriza por su
naturaleza polifacética, quiere decir que los participantes interactdan con sus distintos puntos de

vista y producen una vision conjunta mas objetiva y menos parcializada.
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Ann Sharp (1992, citada por Miranda, 2007), agrega que esta comunidad investigativa se
caracteriza por producir en sus participantes conductas cognitivas, conductas sociales y un
didlogo razonado, donde los participantes entienden que el conocimiento producido es revisable
y que constituye un modo de actuar en el mundo.

Por otro lado, este autor sostiene que todo sistema educativo debe cultivar la racionalidad
y promover el pensamiento critico, pero difiere del concepto de racionalidad entendido como un
proceso mediante el cual el sujeto se cifie al método cientifico para la obtencion de un resultado
cientificamente correcto, contrario a ello Lipman propone el principio de razonabilidad. La
razonabilidad incluye a la racionalidad, pero acompafiada del juicio del pensador, toma en cuenta
la experiencia, la légica, lo correcto, afiadiendo la contextualizacion de cada caso en particular y
las consecuencias de determinada accién, es flexible y abierta, no busca soluciones Unicas e
irrefutables, sino que considera los puntos de vista y argumentos de los demas.

Segun Miranda (2007, p.p. 8-9) “La persona razonable es aquella que es consciente de la
complejidad de la realidad y, por ello, se ejercita en el ejercicio de un pensamiento complejo, no
dogmatico, consciente de su propia falibilidad, abierto a la critica del otro, y que se deja
cuestionar por las voces y las criticas de los otros, ante quienes esta en una constante actitud de
escucha.”

Caracteristicas de una educacion filoséfica, segun Lipman (Pineda, 2004, citado por
Zapata, 2010, p. 42):

Primero. Planteamiento de preguntas, lo que presupone el planteamiento de nuevos
problemas.
Segundo. Examinar la propia forma de razonamiento, para corregir posibles

contradicciones.
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Tercero. Analizar el lenguaje, para eliminar ambigliedades o vaguedades y las
implicancias de nuestros juicios.

Cuarto.  Examinar los supuestos, que guia el conocimiento.

Quinto.  Pensar en las consecuencias, de lo que se siente, dice, piensa y hace, asi

como de las conclusiones.

2.2.3 Teoria Histdrico Cultural De L. S. Vygotsky

Lev S. Vygotsky parte de la premisa esencial de que para comprender el desarrollo
psicoldgico del ser humano es necesario analizar y entender sus relaciones sociales, desde su
perspectiva la interaccion social cumple un rol importante y determinante en el desarrollo de las
funciones psicoldgicas de orden superior. En este proceso, Vygotsky plantea el uso de
herramientas y signos como mediadores entre el sujeto y su entorno.

El autor, formulé la ley de la doble formacién de los procesos psicolégicos, que se refiere
que todo proceso psicoldgico superior aparece dos veces en el desarrollo del nifio, primero en un
plano interpsicoldgico y luego en un plano intrapsicoldgico, es decir, primero en una relacion
entre los sujetos y luego en una relacién consigo mismo, este proceso se denomina de
internalizacion. En este proceso el nifio asimila los modelos sociales y culturales, asi como los
sistemas de comunicacion, a través de un proceso de ensefianza aprendizaje.

Vygotsky hace referencia a dos niveles de desarrollo: el nivel de desarrollo real, que es lo
que el nifio es capaz de hacer por si mismo; y el nivel de desarrollo potencial, es lo que el nifio
puede llegar a hacer si cuenta con el apoyo de una persona mas capaz que él o un adulto.
Entonces, la distancia entre ambos niveles es lo que se denomina zona de desarrollo préximo o
potencial, que “no es otra cosa que la distancia entre el nivel real de desarrollo, determinado por

la capacidad de resolver independientemente un problema, y el nivel de desarrollo potencial,
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determinado a través de la resolucion de un problema bajo la guia de un adulto o en colaboracién
con otro compafiero mas capaz” (Vygotsky, 1979, p.133)

Es en este proceso donde propone otro concepto, ya que el nifio requiere de la ayuda de
otro que le ayude a lograr un aprendizaje hasta que consiga resolverlo por si mismo, a esta
dinamica le denomina andamiaje educativo. Vygotsky, rescata en esta interaccion el papel del
lenguaje, ya que lenguaje y pensamiento tienen una estrecha relacion.

2.2.4 Modelo De Pensamiento Critico De Peter A. Facione

P. Facione en 1990, en conjunto con expertos en el tema, declara que el pensamiento
critico “es el juicio auto regulado y con propoésito que da como resultado interpretacion, andlisis,
evaluacion e inferencia, como también la explicacion de las consideraciones de las evidencias,
conceptuales, metodoldgicas, criterioldgicas o contextuales en las cuales se basa ese juicio”
(citado por Alquichire y Arrieta, 2018, p. 37)

Para Facione, el pensamiento critico es “habitualmente inquisitivo, estd siempre bien
informado, confiable, de mentalidad abierta y justa, honesto, sin prejuicios, dispuesto a
reconsiderar cuestiones varias; es diligente en la busqueda de informacion relevante; razonable
en la seleccion de criterios; es enfocado y persistente en la investigacion” (Facione, 1990, p. 3).
El autor, propone que, para el desarrollo de un pensamiento critico, todo pensador debe
desarrollar ciertas habilidades y disposiciones.

2.2.5 Pedagogia Critica Revolucionaria De Peter Mc Laren

En el contexto educativo tradicional, se observa claramente la primacia del modelo
positivista, siendo que, “el paradigma positivista que sustenta una realidad cientificista,
instrumental y tecnoldgica que puso a la ciencia en si como la Unica razén justificadora de todo

conocimiento” (Carranza, 2009, p. 76), lo cual es necesario para las disciplinas que requieren de
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medicion exacta, como las ciencias naturales; sin embargo, las ciencias sociales, requieren otro
trato, requieren que el sujeto sea consciente y critico frente a las problematicas de su contexto,
esta situacion coloca el escenario para el surgimiento de la pedagogia critica, la cual se
argumenta en la teoria critica de la sociedad.

Varios autores han aportado a esta corriente de la pedagogia, en pro de una préactica
centrada en el estudiante/aprendiz, parafraseando la concepcion de Freire, “los nuevos procesos
formativos deben generar un “hombre nuevo” consiente de su realidad y comprometido con su
transformacion, resaltando la construccion dialdgica, el humanismo critico, las practicas
emancipadoras Yy la reinvencion, como aspectos fundamentales para la constitucion de vinculos
sociales solidarios” (Sanchez et al, 2018, p. 2). Para Mc Laren, la pedagogia critica, debe
desarrollarse en estrecha relacién con la praxis, ya que es ahi donde se puede evidenciar las
relaciones de poder y la lucha del sujeto por la libertad, lo cual resulta un acto de democracia
(Ortega, Lopez y Tamayo, 2013).

En un intento de desligarse de las nuevas pedagogias criticas posmodernas, Perter Mc
Laren propone una teoria pedagdgica critica revolucionaria, que sigue los presupuestos de Paulo
Freire, y pone en manifiesto que, su proyecto es ampliar los alcances de la pedagogia critica, con
direccién a la formacion de un movimiento social, al margen de los modos de la produccion
capitalista, su proposito es crear una educacion anti — capitalista, en un enfoque pluriversal en
torno al contexto y situacion social de la comunidad (Mc Laren citado por Quiroz, 2017), acota
también que la pedagogia revolucionaria “nos ensefia que necesitamos no acomodarnos a la
permanencia de la ley de valor capitalista. nos revela como podemos comenzar a pensar el
continuar la lucha de Marx por una revolucion permanente... y no simplemente la

democratizacion de las relaciones sociales capitalistas” (Mc Laren, 2012, p. 35).

43



En otras palabras, la pedagogia critica tiene como finalidad la formacién del pensamiento

critico del estudiante, en direccion de transformar su realidad social.
2.3 Bases Conceptuales

2.3.1 Aprendizaje

Para los conductistas el aprendizaje es la asociacion de respuestas por parte del sujeto, se
basa en la practica y repeticion para la adquisicion de destrezas, las cuales son guiadas por medio
de refuerzos negativos y positivos (Sarmiento, 2007, pp. 34-35). Esta concepcion basica, casi ha
quedado relegada por no ser suficiente, ante ello otros autores como Gagné (1979), desarrollan el
aprendizaje como un cambio en las capacidades y disposiciones del ser humano, con una
duracion determinada de tiempo, estos cambios surgen en la interaccién del sujeto con su
ambiente en un proceso de codificacion de la informacion, transformacion, almacenamiento,
recuperacion y transmision de la informacion procesada al exterior. Para Bandura (1982), el
aprendizaje conlleva una interaccion del nifio con su medio y con las personas que lo componen,
ya que supone cooperacién y colaboracidn, esta interaccion es generadora de experiencias que
modifican los comportamientos que el nifio puede expresar y los que no puede. Por su parte
Ausubel (citado por Sarmiento, 2007) en su teoria de aprendizaje significativo, supone la
relacién de un nuevo conocimiento con las estructuras conceptuales previas del estudiante, a
través de actividades que sean significativas y no arbitrarias.

Desde Piaget, el aprendizaje supone una construccién de la informacion proveniente del
medio a partir de los esquemas mentales previamente desarrollados, explica que, en determinado
momento evolutivo, surge un desequilibrio, un conflicto entre lo conocido y lo nuevo lo cual
conduce al sujeto a la busqueda del equilibrio, por tanto, al paso a una siguiente etapa

madurativa. En esta busqueda de equilibrio, suceden los procesos de adaptacion, como la
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asimilacién, que es la integracion de lo nuevo en los esquemas previos del sujeto; y la
acomodacion, que se refiere a la modificacion de dichos esquemas, cuando la asimilacién ya no
es suficiente o posible (Gallego, 1997).

Por su parte Vygotsky (1979), propone que el aprendizaje es una practica mediada
socialmente, con la utilizacién de herramientas y signos, en un proceso de internalizacién, donde
todo proceso psicoldgico superior, aparece dos veces en el desarrollo del nifio, primero en un
plano inter psicoldgico y luego en un plano intra psicoldgico, es decir, primero en una relacion
entre los sujetos y luego en una relacién consigo mismo, este proceso se denomina de
internalizacion. Es asi que los procesos psicoldgicos superiores de desarrollan y originan en el
contexto socio cultural, entendiendo que el sujeto se relaciona con el ambiente a traves de su
interaccion con los demas sujetos, con lo cual es capaz de modificar o desarrollar sus habilidades, es
decir que aprende y modifica su estructura mental.

En la zona de desarrollo préximo, explica el potencial humano de superar un problema
actual de aprendizaje por la participacién directa de un intermediario. Es decir, el nivel de
desarrollo actual (zona de desarrollo real), esta determinada por la capacidad individual de
aprender, sin intervencion de un tercero; la zona de desarrollo potencial o proximo, comprende
aquello que se puede llegar a aprender con la ayuda de un intermediario; y el nivel de desarrollo
potencial, seria la distancia existente entre el nivel de desarrollo real y el nivel de desarrollo
logrado con ayuda. Finalmente, a través de la intervencion o mediacion se consigue un salto en el
aprendizaje de una persona en relacion a lo que es capaz de hacer por si misma (Tebar, 20009,
citado por Ledesma, 2014, p. 43).

2.3.2 Ensefianza
La ensenanza es el acto de “presentar y hacer adquirir a los alumnos conocimientos que

ellos no poseen” (Cousinet, 2014, p. 1), vale aclarar que dichos conocimientos se distinguen del

45



resto de informaciones que el estudiante puede adquirir en otros espacios, por el hecho de poseer
un valor de utilidad y un valor cultural; son sometidos a estandares para ser estructurados en
programas; es decir, que se unifica la informacion que el estudiante debe recibir en determinada
edad y espacio territorial; y por ultimo son expuestos por el docente a través de una serie
metodologias didacticas, con la finalidad de que el estudiante logré aprehender dichos
conocimientos; una vez concluido este proceso, se puede afirmar que el docente ha ensefiado,
afirma el autor.

Esta concepcidn de ensefianza vista de una forma clasica, considera al estudiante como
un mero receptor, ya que los temas a ensefiar son impuestos por el sistema educativo y muchas
veces escapa de los intereses del estudiante, en cambio, para Sarmiento (2007, p. 49) “la
ensefianza es una actividad sociocomunicativa y cognitiva que dinamiza los aprendizajes
significativos en ambientes ricos y complejos (aula, aula virtual, aula global o fuera del aula),
sincronica o asincronicamente”, asi también en opinion de Zabalza (1990), la ensefianza tiene
sentido didactico solo cuando esta vinculada al aprendizaje y es contemplada fuera de las paredes
de un aula.

En este aspecto coincide (Edel, 2004), al referirse que la tendencia actual en la ensefianza
va en camino hacia la disminucién de la teoria y la complementacion de la préctica, en esta linea,
existen varios métodos, como los medios audiovisuales y los multimedios, a través de los cuales
se intenta cambiar la vision de la clasica aula de clases, en favor de beneficiar la autonomia del
aprendizaje del estudiante.

Vemos que la concepcidn de ensefianza en un sentido tradicional es insuficiente, ya que
no es posible considerarla con una actividad Unica del docente, el concepto se viene modificando

en funcidn al estudiante y a sus necesidades de aprendizaje. Se concuerda con Cousinet (2014),
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cuando afirma que el estudiante debe participar en el proceso, la finalidad “es ayudarlos a tratar
de conocer mejor lo que ellos ya conocen, y por consiguiente lo que ellos desean conocer mejor”
(p. 3).
2.3.3 Ensefianza — Aprendizaje

El proceso de ensefianza — aprendizaje, viene siendo el espacio donde el protagonista
principal es el estudiante, mientras que el docente desarrolla un papel de facilitador del
aprendizaje, es el estudiante el encargado de construir su conocimiento a partir de sus lecturas,
sus experiencias, sus reflexiones y del intercambio de opiniones entre comparieros y docente
(Abreu et al, 2018). Se puede decir que el proceso de ensefianza aprendizaje incluye la
socializacion y la comunicacion, no es una simple transmision lineal de conocimientos, es una
relacion de intercomunicacion e interaccion, si bien el docente debe tener dominio de los
objetivos, contenidos, métodos y estrategias, este proceso solo se da en estrecha relacion con el
estudiante.

La ensefianza — aprendizaje, contempla una relacién entre la ensefianza y los
aprendizajes, vistos como un acto relacional mas no causal, es un espacio sistémico que tiene
como nucleo la comunicacién humana, la cual se caracteriza por ser intencionada y generadora

de interaccién (Meneses, 2007).

2.3.4 Psicodidactica

Para hablar de la psicodidéctica, primero mencionaremos a la didactica, la cual es la
disciplina o rama de la pedagogia que se encarga de estudiar las practicas de ensefianza para
promover el aprendizaje, se elaboran y proponen estrategias y/o apoyos para que el docente o

educador realice acciones pedagdgicas (Coria, 2016).
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Entonces la didactica, ocupada principalmente del método, se conjuga con la psicologia
educativa, la cual es una rama de la psicologia que tiene como objeto de estudio las maneras en
que se desarrolla el aprendizaje humano, observado desde el contexto de la escuela; toma en
cuenta el cémo aprende el estudiante y cuél la estrategia para que su proceso de ensefianza -
aprendizaje sea llevado con mayor eficacia, poniendo en préctica principios y leyes desde una
perspectiva psicoldgica al contexto educativo. es decir, “el objeto de estudio de la psicologia
educativa es el aprendizaje de los estudiantes y los distintos aspectos que modulan su desarrollo
cognitivo” (Regader, 2015).

Segun Ortiz (2009), la psicodidactica resulta de la relacion interdisciplinaria de la
didactica con la psicologia y estudia los procesos de ensefianza aprendizaje como un fenémeno
global a diferencia de las conceptualizaciones que destacan dichos procesos de manera aislada, la
psicodidactica entrelaza el metodo con lo cognitivo. EI mismo autor parafraseando a Carretero y
Leon (1993) menciona que “la psicologia le aporta a la didactica conocimientos esenciales sobre
el aprendizaje de los alumnos para poder disefiar diferentes actividades de ensefianza” (2012, p.
49), pero si mencionamos los aportes de la psicologia a la didactica, cabe resaltar que no solo el
aprendizaje es el punto en comun entre ambas disciplinas, sino que se puede mencionar otras
aportaciones como: las investigaciones sobre los procesos cognitivos, los conocimientos acerca
de los procesos afectivo-motivacionales, los principios sobre el desarrollo de la personalidad, los
aspectos de la relacion maestro-estudiante y las caracteristicas psicoldgicas en las etapas del

desarrollo humano que influyen en el aprendizaje, por mencionar algunas (Ortiz, 2012).

2.3.5 Estrategias
Una estrategia se define como una accién dirigida hacia una meta, que es: consciente,

intencional, conlleva una serie de procedimientos planificados y requiere de una seleccién de
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recursos y/o técnicas para su realizacion (Gutiérrez, 2015). Se puede describir la estrategia como
una guia, un camino o un medio, para la consecucién de un objetivo que seria, el aprendizaje,
para dicho proposito ademas de planificada, una estrategia debe ser adecuada, puesto que de
nada sirve un plan si el objetivo no se cumple esencialmente.

2.3.5.1 Estrategias De Ensefianza.

Segun Vasquez (2010), una estrategia de ensefianza se refiere a los procedimientos y
recursos que el docente utiliza de forma planificada y consciente con la finalidad de orientar el
aprendizaje del estudiante. Poner en practica una estrategia de ensefianza, claramente, requiere
una habilidad por parte del docente, de quien se espera: una comunicacion eficaz al momento de
transmitir la informacion, el uso de canales adecuados, una actitud positiva y motivadora, la
creacion de un clima de dialogo y apertura a nuevos puntos de vista, la programacion de manera
anticipada de la sesion de aprendizaje con recursos que sean adecuados y suficientes y la

utilizacion de instrumentos y técnicas que trasciendan al estudiante.

2.3.5.2 Estrategias De Aprendizaje.

La estrategia de aprendizaje es un concepto andlogo al anteriormente mencionado, se
puede definir como “un procedimiento que un estudiante adquiere y emplea en forma intencional
como instrumento flexible para aprender significativamente y solucionar problemas y demandas
académicas” (Diaz y Herndndez, 1998, p. 115)

Para Weinsten y Mayer (1986, citado por Valle et al, 1998), las estrategias de aprendizaje
son las conductas y formas de pensar que el estudiante utiliza con la finalidad de influir en su
propio proceso de aprendizaje. Por su parte, Monereo (2007), indica que son un proceso de toma

de decisiones que el estudiante realiza de manera consciente e intencional, para recordar los
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conocimientos que requiere para realizar una tarea y depende de las circunstancias en que ocurre
la accion educativa.

Valle et al, 1998), hacen una revision de diversos autores que han intentado hacer una
clasificacion de las estrategias de aprendizaje y concluyen en tres tipos de estrategias:

2.35.2.1 Estrategias Cognitivas.
Se refiere a las estrategias que el estudiante utiliza para integrar el nuevo aprendizaje con el
conocimiento previo, es decir, al proceso de aprender, codificar, almacenar y recordar la
informacion cuando la necesite posteriormente. Para este proceso el estudiante, requiere de

estrategias como la repeticion, elaboracion y organizacion.

2.35.2.2 Estrategias Metacognitivas.

Son aquellas estrategias que permiten al estudiante conocer sus propios procesos
cognitivos, controlarlos y evaluarlos con la finalidad de cumplir su meta de aprendizaje. Para que
el estudiante pueda hacer uso de ellas es importante que tenga un pleno conocimiento de técnicas
de estudio y saber en qué situaciones de aprendizaje es pertinente utilizarlas, ademas de evaluar

su eficacia para cambiarlas segun le convenga.

2.3.5.2.3 Estrategias De Manejo De Recursos.

Son estrategias de apoyo a las anteriores y se refieren esencialmente a la actitud y
motivacion del estudiante hacia el estudio, y a la mejora de las condiciones materiales del
ambiente de estudio. La claridad y el manejo adecuado de estos componentes dirigen al

estudiante en la eleccion correcta de estrategias para cumplir sus metas de aprendizaje.
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2.3.5.3 Estrategias De Ensefianza — Aprendizaje Para El Pensamiento Critico.

El interés de propiciar el desarrollo del pensamiento critico, se remonta a los tiempos de
los primeros fil6sofos, como se menciona en la revision histérica del concepto, y desde entonces
se han propuesto diferentes técnicas y estrategias para ensefiar a pensar criticamente, algunas de
ellas prevalecen en la préctica educativa y otras innovadoras se vienen incorporando, mencionare
a continuacion las estrategias que considero adecuadas para esta propuesta:

2.35.3.1 Discusion Socrética.

En la discusion socratica Mendoza (2015), menciona que el educador, recupera los
conocimientos previos del estudiante a través de una serie de preguntas y respuestas, esto lo lleva
a cuestionarse acerca de lo que cree saber y lo motiva al descubrimiento de nuevos paradigmas.
Esta estrategia, ademas de dar a conocer los conceptos que maneja el estudiante, también le
permiten hacer consciente sus creencias, opiniones, prejuicios y sentimientos respecto a una
tematica especifica, por lo que es muy oportuna para que el estudiante reflexione acerca de su

propio pensamiento y pueda mejorarlo.

2.35.3.2 Lectura Critica.

La lectura se utiliza regularmente en la practica de la ensefianza, sin embargo, concebida
como un fin en si misma, no tiene gran valor, ya que el conseguir que el estudiante decodifique
un texto no es un gran reto, al contrario, si lo es, conseguir que logre comprender y criticar el
texto leido. Para aclarar, en primer lugar, el estudiante debe ser un habil lector, para poder
realizar una buena comprensién lectora, ya que evidentemente, no se puede opinar respecto a
algo que no se ha comprendido (Kabalen en Carbajal, 2004). Por tanto, es necesaria la formacién
de un lector que sea critico, quien ademas de aprender el contenido de un texto, también sea

capaz de extraer una critica o proponer una idea (Mendoza, 20015).
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2.3.5.3.3 Preguntas Problematizadoras.

Se refiere a preguntas que van a plantear un problema con la finalidad de incentivar la
investigacion y la generacion de un nuevo conocimiento; se caracterizan por generar mas
preguntas, pueden ser integradoras de diversas areas o temas, pueden estar relacionadas al interés
del estudiante, permite que el estudiante construya su propio conocimiento, brinda la oportunidad
de abordar temas novedosos o de coyuntura social y posibilitan el surgimiento de conflictos
cognitivos (Angulo, s.f.).

2.35.34 Aprendizaje Basado En Problemas.

Espitia y Reyes (2011) mencionan sobre el aprendizaje basado en problemas (ABP), que
es una estrategia de ensefianza — aprendizaje en la que se destaca la importancia de la adquisicion
de nuevos conocimientos y el desarrollo de nuevas habilidades y actitudes.

Esta estrategia se caracteriza por estar dirigida a la solucion de un problema, se desarrolla
mediante trabajo grupal donde el estudiante tiene la oportunidad de participar activamente y
donde el docente tiene un rol facilitador. Un aspecto a notar, es la facilidad que esta dindmica
presta para el abordaje de tematicas de diversas disciplinas, lo que permite que el estudiante
desarrolle un aspecto académico, ademas de desarrollar su pensamiento en relacion a los
aspectos de su contexto.

Consta de cuatro pasos: 1) presentacion de un problema, 2) identificacién de las

necesidades, 3) busqueda de informacion pertinente y 4) solucion del problema.

2.35.35 Seis Sombreros Para Pensar.
Edward de Bono propuso esta técnica de pensamiento, el autor sefiala que “si finges ser
un pensador, muy pronto, en efecto, te convertiras en uno” (De Bono, 1986, p. 16), y es que, para

el autor, la idea del uso de un sombrero figurativo o imaginario, le parecio interesante por dos
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razones: que en el lenguaje coloquial existen expresiones del uso de un sombreo para pensar, y el
recuerdo de la imagen antigua de las personas, cuando usaban un sombrero para asumir
diferentes roles en la sociedad. Entonces en su propuesta, desarrolla el uso de un sombrero para
que la persona asuma un rol diferente al propio; para hacerlo mas préctico, lo descompone en
seis diferentes sombreros, los cuales representan un rol de pensamiento diferente asociado a un
color en especifico. El uso del sombrero se desarrolla de la siguiente manera: El sujeto elige el
sombrero para pensar que desee para un momento especifico, se lo coloca y en seguida asume el
papel que representa dicho sombrero; para De Bono este acto es liberador, ya que “te observas
desempefiando ese rol. Lo representaras o mejor que puedas. Tu ego queda asi protegido por el
rol. Tu ego se compromete a representarlo bien” (De Bono, 1986, p. 32).

El valor del uso de los sombreros recae en los siguientes aspectos: 1) ayuda a
asumir/pensar/decir cosas que de otra forma de hariamos, 2) dirige la atencion a seis aspectos
diferentes de un mismo tema, 3) es conveniente para cambiar el modo de pensar en un momento
determinado, 4) tiene una base en la quimica cerebral y 5) proporciona reglas de juego, lo cual
ayuda a su entendimiento y mejor puesta en practica.

Descripcion de los seis sombreros para pensar:

Sombrero Blanco : Neutro y objetivo
Sombrero Rojo : Emocional
Sombrero Negro - Aspectos negativos

Sombrero Amarillo  : Optimista, positivo

Sombrero Verde : Creatividad e ideas nuevas

Sombrero Azul : Control y organizacion
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2.3.6  Pensamiento Critico

Para Lipman (en Zapata, 2010) el pensamiento critico tiene una naturaleza filosofica, en
el que la persona se interesa por mejorar su razonamiento, en un proceso en el que relaciona lo
académico y lo social, para Lipman el pensamiento critico busca formar un puente entre la teoria
y la practica, paso que dificilmente sucede en el aula actualmente.

Lipman, M. (1991), citado por Boisvert (2004, p.36), define el pensamiento critico como
“un pensamiento que 1) Facilite el juicio al 2) confiar en el criterio, 3) sea autocorrectivo y 4) sea

sensible al contexto”.

2.3.6.1 Caracteristicas Del Pensamiento Critico.

El primer elemento. hace referencia al juicio como producto del pensamiento, ya que
como él plantea todos los juicios tienen por origen un razonamiento y todos los razonamientos
dan por fruto un juicio (Lipman, 1997 citado por Zapata, 2010).

El segundo elemento. hace alusion a los criterios, como razones que argumentan un
juicio. Estos criterios se clasifican en dos categorias: los metacriterios (la coherencia, la fuerza y
la conveniencia) y los megacriterios (lo verdadero, lo falso, lo justo, lo bueno, lo bello). Lipman
tiene en cuenta los criterios anteriores y asegura que para desarrollar el pensamiento critico es
fundamental reconocerlos y criticarlos para que el procedimiento racional sea valido. Estos
criterios proporcionan bases de comparacion, de medicion y como marco de referencia para
emitir un juicio lo que a su vez determina el valor o verdad de un juicio o evaluacion.

El tercer elemento es el autocorrectivo. para lo que es oportuno hacer una reflexién en la
propia forma de pensar para asi notar falencias y modificarlas.

El cuarto elemento es la sensibilidad al contexto. donde se reconocen las circunstancias

particulares y las irregularidades.

54



Para ser un buen pensamiento, es decir, mantener su caracter critico y autocritico, este, al
tiempo de ser critico, debe ser al mismo tiempo creativo, independiente y autbnomo, que
responda a la necesidad de innovacion y de adaptacion que la época exige, favoreciendo su
permanencia en el tiempo y que no pierda su valor, lo que se traduce en dos condiciones
esenciales: ser sensible al contexto y ser auto correctivo. (Zapata, 2010)

Zapata (2010) refiere que para Lipman el pensamiento critico es flexible, de modo que
reconoce que diferentes contextos requieren de la aplicacion de diferentes reglas y principios; asi
todo conocimiento y reflexién ha de hacerse desde perspectivas concretas a cada situacion. Esto
se clarifica en la sensibilidad al contexto, ya que el mundo en que vivimos esta en constante
devenir y lo que hoy consideramos valido, mafiana puede ser inservible, y donde saber el qué, no
es suficiente, sino ir mas alla y buscar el como/por qué de las cosas que nos rodean.

2.3.6.2 Habilidades Esenciales Del Pensamiento Critico.

Facione, en su ensayo, “Pensamiento Critico: ;Qué es y por qué es importante?”, realiza
una caracterizacion de las habilidades esenciales de un buen pensador critico, se detallan a
continuacion (Facione, 2007, p. 4-6):

Interpretacion. Es comprender y saber expresar el significado de lo que se lee, piensa, se
observa o se experimenta. Tiene las sub habilidades de: categorizacion, decodificacién de
significados, aclaracion.

Andlisis. Se refiere a la identificacion de relaciones de enunciados, inferencias, supuestos
o descripciones. Tiene las sub habilidades de: examinar ideas, detectar y analizar argumentos.

Evaluacién. Es la valoracion de credibilidad y fortaleza I6gica de los enunciados.
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Inferencia. Consiste en la identificacion de elementos para formular conclusiones,
consecuencias, conjeturas e hipotesis. Tiene las sub habilidades de: cuestionar la evidencia,
proposicién de alternativas, extraer conclusiones.

Explicacion. Es la habilidad de presentar los resultados de un razonamiento, que sea
reflexivo, coherente y con argumentos sélidos. Tiene las sub habilidades de: descripcion de
métodos y resultados, justificacién de procedimientos, proposicion de explicaciones propias,
presentacion de argumentos sélidos.

Autorregulacion. Se refiere a la habilidad de monitorizar las propias actividades
cognitivas, los elementos usados para dicha actividad y los resultados obtenidos, a partir de un
analisis y evaluacidén auto aplicada. Tiene las sub habilidades de: autoexamen y autocorreccion

2.3.6.3 Disposiciones Hacia El Pensamiento Critico.

Una persona que sea habil no necesariamente es un buen pensador, requiere ademas de

tener disposicion. Facione (2007), define que un buen pensador debe tener espiritu critico, que

viene a ser la actitud de curiosidad, exploracion, dedicacion y ansias de conocer, es la capacidad

de cuestionamiento que guia las actividades humanas; debe ser, ademas, inquisitivo, juicioso,
buscador de la verdad, tener confianza en el razonamiento, analitico, sistemético y de mente

abierta.

2.3.7 Cuento Infantil

En una revision por la literatura infantil, Cervera (2003) explica sobre el cuento infantil
que, surge en un principio como instrumento para la adaptacion del nifio al modelo de sociedad
establecida, esto es, que el discurso literario se dirigi6 al publico infantil con el Gnico proposito
de adoctrinarlo y hacerle entender su papel en la sociedad, es decir, formar una consciencia de

clase y moral, la cual se establece con la formalizacion del cuento de hadas a partir de las
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narraciones de Perrault, escritor que reflejo en sus escritos las cualidades burguesas que se
consideraban deseables, tales como responsabilidad, honradez y dedicacion, en este momento,
los cuentos se convirtieron en un instrumento civilizador del nifio en formacién, a este mismo
proposito, le siguieron los escritores tales como los hermanos Grimm y H. C. Andersen, quienes
con sus escritos afianzaron el cuento de hadas bajo criterios educativos y religiosos.

Posterior a este movimiento, Cervera relata el cambio que sufre el género, debido a la
nueva percepcion del cuento de hadas, que busca la reivindicacion de la realidad y rechaza lo
falso de discurso dominante de la época; escritores como George Mac Donald y Oscar Wilde y
L. Frank Baum, plantearon sus relatos desde la perspectiva del desfavorecido, impulsando asi la
necesidad de reordenar y modificar las relaciones y normas sociales, ademas de utilizar la
fantasia para extender al nifio la oportunidad de imaginar otros mundos y nuevos estilos de vida.
Finalmente, en un tercer movimiento, se habla del cuento como liberador del cuento tradicional,
donde los escritores, intentan incluir al género las nuevas perspectivas y contextos de la sociedad
actual, esto para alejarse de lo tradicional y concientizar al lector sobre su realidad, esta linea es

la llamada corriente contemporanea.

2.3.7.1 El Cuento Y La Construccion De La Consciencia Del Nifio.

Para el nifio, como lector, un cuento puede tener un significado Unico, diferente al
significado que puede tener para un adulto o incluso de otro nifio de la misma edad, esto es
porque, cuando un nifio oye un cuento que responde a una necesidad particular, lo acoge y lo
repite mientras le va sirviendo de respuesta a una necesidad o duda, asi lo explica Meves (1978),
gue reconoce en esa constante peticion de narracion repetida del mismo cuento, una oportunidad
evidente del cuento como medio educativo. Por su parte Bettelheim (1977), reconoce que el

cuento puede tener un significado distinto para cada persona, ademéas que puede variar su
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significado para la misma persona en diversos momentos de su vida, es decir que un lector
infantil, puede tener un significado diferente de un mismo relato, dependiendo de sus
necesidades e intereses del momento de su lectura.

En su analisis sobre los cuentos de hadas Bettelheim (1977), encuentra que los cuentos
por poseer una lucha entre el bien y mal, donde por lo general el bien es triunfador, son ideales
para que el nifio se identifique y realice, consciente o inconscientemente, una lucha interna donde
imprime en si mismo el sufrimiento del héroe, y se alivia cuando el mal es castigado, ya que esto
representa una fuente de seguridad para su consciencia.

Por otra parte, Sanchez (1992, citado por Cervera 2003), rescata la relacién entre el
cuento y los procesos psicopedagdgicos, refiriéndose a que en el cuento se exponen situaciones
problematicas que pueden estimular al nifio para descubrir por si mismo significados y
contenidos, lo que coincide con una vision del cuento como medio para un aprendizaje
constructivista.

En consecuencia, se puede contribuir a la conformacion de la consciencia, en palabras de
Freire (1971, citado por Chesney, 2008), la conciencia resultante puede ser magica, ingenua o
critica:

Una consciencia magica. identifica los hechos con una actitud pasiva sin llegar a
comprenderlos

Una consciencia ingenua. se aluce superior a los hechos e intenta comprenderlos segun
sus propios criterios, sin embargo, resulta polémico y simple.

Una consciencia critica. comprende una interpretacion profunda de los hechos, admite

conocimientos nuevos y previos en virtud de la validez y reconoce las preocupaciones propias de
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su momento, lo cual permite la formacion de una consciencia historica y real, con fines

transformadores.

2.3.7.2 Cuento Contemporaneo.

El cuento es un relato escrito en el que se presenta una historia a través de una serie de
personajes a los que les suceden una serie de aventuras en un espacio Yy lugar determinados, su
principal caracteristica es su contenido fantastico que capta rapidamente la atencién del nifio.

Ahora bien, el cuento infantil contemporaneo no es otra cosa que la modernizacion del

género literario, el cual cuenta con una estructura de inicio, desarrollo y final o desenlace, pero
con el agregado de que los autores optan por nuevas tendencias, historias, personajes, situaciones
sociales y desenlaces, con la finalidad de atraer a un publico infantil actual y reflejar su realidad
(Chirinos, s.f.).

2.3.7.3 Los Finales Del Cuento Contemporaneo.

En los cuentos tradicionales son muy tipicos y necesarios los finales felices, quedaba muy
claro para el lector, que a pesar de todos los sufrimientos, peripecias o maldiciones que
atravesaran los héroes, al final todo terminaria bien. En Colomer (2005, p. 207), comenta que el
lector podia tener la seguridad de que al final de la lectura del cuento, la situacion conflictiva
desapareceria de una vez por todas, y podia salir de su experiencia literaria con la felicidad
obtenida de un final feliz.

Sin embargo, en la contemporaneidad, los escritores han ampliado los finales a diferentes
posibilidades narrativas, en un estudio realizado por Colomer (citado por Fernandez, 2018),
describe una variedad de tipos de finales presentes en la literatura infantil contemporanea:

Positivo por desaparicion del problema. es decir que la situacion problematica inicial se

resuelve de manera satisfactoria.
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Positivo por asuncion del problema. en esta version del final feliz, la resolucion llega
con la aceptacion del problema, es decir, la situacion problemaética no se resuelve, pero los
protagonistas adquieren la capacidad de vivir con él.

Abierto. el cual deja al lector la tarea de resolver el final sobre como el protagonista
puede resolver su conflicto, segln su propia interpretacion.

Negativo. en esta version la situacion problematica inicial no se resuelve de manera

satisfactoria para los protagonistas, debido a que sus objetivos no se cumplen o no se resuelven.

Mezclado. es decir, que se muestran elementos de diferentes tipos de final.
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Capitulo 111

Metodologia De La Investigacion

3.1 Fundamentacion

En el presente trabajo de investigacion titulado “Estrategias psicodidacticas para
desarrollar el pensamiento critico a través de la lectura de cuentos infantiles contemporaneos”
estuvo planteado desde un paradigma critico — propositivo la cual no propone un simple cambio
tedrico, sino una reestructuracion intelectual, de modo que el espiritu critico lleve a una tension
entre la sociedad y los productos ideales creados en ella, con la finalidad de reivindicar la
individualidad sobre la ideologia (Horkheirmer, citado por Bautista, 2011). Y desde el enfoque
cualitativo, el cual, segin Martinez (2006), “trata de identificar la naturaleza profunda de las
realidades, su estructura dinamica, aquella que da razdn plena de su comportamiento y
manifestaciones” (p.128), en este caso, la intencion era describir el desarrollo del pensamiento
critico en estudiantes. El tema se abordd con una perspectiva epistemoldgica desde el
constructivismo, ya que parte de las ideas de las personas, tanto individual como colectivamente,
producen ideas sobre su medio fisico, social o cultural, entonces se puede decir que se refiere a
un enfoque no convencional hacia el problema de conocimiento y hacia el hecho de conocer.
Segun Bautista (2011), este proceso se inicia en la presuncién de que el conocimiento, sin
importar como se defina, esta en la mente de las personas y que el sujeto cognoscente no tiene
otra alternativa que construir lo que conoce sobre la base de su experiencia.
3.2 Tipo De Investigacion

La presente investigacion es coherente con un tipo de investigacion descriptivo

propositivo, la cual segin Charaja (2011), realiza una mezcla de las teorias existentes sobre un
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hecho particular identificado, que no concluye con la comparacion o relacion de la teoria con el
hecho, sino que pretende dar una solucion para que se pueda desarrollar una propuesta, una
investigacion propositiva no tiene como requisito su implementacién, sino que concluye en un
diagndstico, es decir, en base a una teoria que le corresponde a esa situacion determinada se
construye de manera integral una propuesta para dar solucién a una problematica de una parte de
la poblacion.
3.3 Muestra

Esta investigacion ha utilizado un muestreo no probabilistico, por conveniencia, el cual
“permite seleccionar aquellos casos accesibles que acepten ser incluidos. Esto, fundamentado en
la conveniente accesibilidad y proximidad de los sujetos para el investigador” (Otzen y
Manterola, 2017, p. 230).

Se seleccion6 a 10 estudiantes de ambos sexos entre 7 y 10 afios de edad, que estén
matriculados en el Centro Integral de Apoyo Escolar, de condicion socioecondémica baja, y cuyos

padres aceptaron firmar el consentimiento informado.
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Tabla 1

Datos sociodemograficos y familiares de la muestra

Datos El E2 E3 E4 E5 E6 E7 E8 E9 E10
Edad 10 9 10 7 8 10 8 9 8 9
Grado de 4to 4to 4to 2do 2do 4to 2do 3ro 2do 4to
estudio primaria  primaria primaria  primaria primaria primaria primaria primaria primaria primaria
L, Nacional Nacional Nacional Nacional Nacional
Institucion . . ) . .
educativa en en Nacional Nacional en Nacional Nacional en en Nacional
convenio  convenio convenio convenio  convenio
Ti . Extendid Extendid
|po_ (.je Nuclear Nuclear  Extendida Nuclear Nuclear Nuclear Nuclear Nuclear
familia a a
N" de 2 3 3 4 4 2 2 3 2 2
hermanos
Estado Separad Convivien Convivien Separado Separad Convivien Separad
civil de los P P P Casados Casados Casados P
0S tes tes S 0S tes 0S
padres
. Secundari . ) ) ) )
Nivel de  Secundar 3 Superior  Secundar Superior Secundari Primaria
estudios ia incomolet incomplet ia incomple Superior  Superior a incomple -
del padre completa a P a completa ta completa ta
. ndar . . .
Nivel de SeCl.J da . ] Superior i i Secundar Secundar i ) Secundar Primaria
] 1a Primaria . Primaria ) ] ] Primaria ] )
estudios de . incomplet Superior ia ia ia incomple
incomple completa completa completa
la madre ta a completa completa completa ta
i0 ) ) Comercia . ) Conduct Conduct Carpinter Ocasion
Ocupacion Taxista  Ocasional Albafiil  Taxista P -
del padre nte or or 0 al
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Vendedor

Ocupacion Emplead Comercia Amade Amade Amade Ama de Amade Amade
de la Empleada ambulant
a nte casa casa casa casa casa casa
madre e
. Recibe
Manutencl Ambos Ambos Ambos apoyo
on Madre Padre Padre Padre Padre Padre P y )
- padres padres padres economi
familiar
co
Ingreso
Familiar -1200 -700 -1200 -700 -1200 -1200 -1200 -1200 -1200 -
mensual
ivi ) . mparti mparti ) . ) ) Alquil .
Vivienda Propia Propia Comparti - Compart Propia Propia Propia Propia quilad Cuidante
es da da a
Condicion Material . Material Material Material Material Material Material Material )
de la Precaria Precaria
. noble noble noble drawell noble noble noble noble
vivienda
Cuenta
con i Si i Si Si Si Si Si Si Sololuz
servicios
basicos

Nota. La tabla muestra informacidn de la condicién familiar, econdmica y social de la muestra, donde E=Estudiante.

64



En la Tabla 1. Se observa que las edades de los participantes oscilan entre 7 a 10 afios de
edad, los mismos se encuentran cursando los grados de 2do, 3ro y 4to grado de educacién
primaria, de ellos 5 provienen de instituciones educativas nacionales y el resto de instituciones
nacionales por convenio.

Respecto a sus caracteristicas familiares, 7 de ellos provienen de familia de tipo nuclear y
3 de tipo extendida; en promedio sus familias estan comprendidas de 2,3 y 4 hermanos, sobre el
estado civil de los padres, 3 de ellos provienen de una familia de padres casados, 3 de padres que
son convivientes y 4 en que los padres son separados.

Respecto a las caracteristicas socioecondmicas de las familias, acerca del nivel de
estudios de los padres, se observa que es muy variado, 2 de ellos poseen estudios a nivel superior
completo, 2 de ellos poseen estudios superiores incompletos, 3 poseen estudios secundarios
completos, 1 de ellos realizo estudios superiores de manera incompleta y 1 realiz6 estudios
primarios de manera incompleta. Por otro lado, acerca del nivel de estudios de las madres,
observamos que 3 de ellas realizaron estudios secundarios completos, 3 de ellas solo realizaron
estudios de primaria completa, en tanto que 1, solo consiguio realizar la primaria incompleta, 1
secundaria incompleta, 1 realiz estudios superiores pero incompleto y solo 1 realizo estudios
superiores completos, pero no ejerce su carrera; podemos ver que hay mas padres que madres
que han alcanzado un nivel de estudios superiores y que en su mayoria las madres solo han
alcanzado el nivel de secundaria completa. Por otro lado, sobre la ocupacidn, podemos observar
que, en el caso de los padres, 4 de ellos se dedican a la conduccidn de taxi o transporte publico, 1
se dedica a al rubro del comercio, 1 se dedica a la carpinteria y 2 de ellos no tienen trabajo fijo
solo por ocasion; en el caso de las madres de familia, observamos gque 6 de ellas no tiene un

trabajo y se dedican a ser ama de casa, 2 de ellas trabajan como empleadas de limpieza, 1 de
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ellas se dedica al rubro del comercio y 1 de ellas se dedica a la venta ambulatoria. En lineas
generales la mayoria de los padres se ubican en el rubro del transporte sea publico o particular, y
la mayoria de las madres se dedican a ser amas de casa. Finalmente, de los datos se observan que
en la mayoria de las familias la manutencion econémica esta a cargo del padre, y un caso
particular de una madre que no percibe ingresos econémicos por lo que recibe apoyo econémico
de la institucion.

Respecto a las condiciones materiales de la vivienda de las familias, 6 de las familias
tienen casa propia y de material noble, 2 de ellas viven con los abuelos y otros familiares, 1 tiene
casa alquilada y 1 vive en condicidn de cuidante, asi también, la mayoria de viviendas cuenta con
los servicios basicos de agua, luz y desaglie, excepto una familia que vive en condiciones
precarias y solo cuenta con servicio de luz.

A partir de la tabla de datos sociodemograficos y familiares podemos tener un panorama
mas amplio acerca de las condiciones sociales y materiales en las que se desarrollan los

estudiantes de la muestra.

3.4 Técnicas e Instrumentos
3.4.1 Técnicas

3.4.1.1 Observacion Directa.

En el ejercicio investigativo, el acto de observar constituye un medio importante para el
conocimiento; segun Bautista (2011, p. 162), el acto de la observacion requiere del investigador
una actitud, postura y finalidad determinados en relacion al objeto a observar. La técnica consiste
en la observacion atenta de un fendmeno, hecho o caso, donde el investigador registra

informacion determinada para posteriormente analizarla.
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En particular la observacion directa, es una herramienta que comprende diversas formas
de investigar el area de estudio, permite al investigador estar en contacto directo con la realidad,
sin involucrarse en el contexto, sino que es ajeno a la situacion que observa, esto le permite
enfocarse en aspectos relevantes para un reconocimiento inicial segun el propdsito de la
investigacion (Bautista, 2011, p 163).

En la realizacion de esta investigacion la observacion directa sirvio para recabar datos
que permitan conocer cOmo se encuentra caracterizada la institucion de estudio, en las
dimensiones de organizacién espacial, organizacion institucional y organizacién del area
pedagogica.

3.4.1.2 Entrevista Semi Estructurada.

La entrevista es una técnica investigativa que permite obtener datos a través de un
dialogo entre el entrevistado y el investigador, ésta es semejante a una conversacion, pero
conlleva una intencién y planificacion determinadas, las cuales van a direccionar el curso de la
entrevista (Bautista, 2011, p.170).

La entrevista semiestructurada “es una aproximacion basada en un proceso interaccional
que favorece, por una parte, la expresion libre del entrevistado y, por otra parte, la escucha activa
del entrevistador” (Purtois y Desnet, 1992, citados por Monje, 2011, p. 149), es decir, el
investigador promueve una conversacion que permite la expresion libre del entrevistado y
orientada a recoger informacién a través de preguntas abiertas y flexibles.

Esta técnica se utilizd para la recaudacion de informacion de los educadores del Centro
Integral de Apoyo Escolar y permitio conocer las estrategias que utilizan a la actualidad en su

practica educativa.
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3.4.1.3 Andlisis De Documento.

Segln Bautista (2011), “consiste en indagar documentos fuentes de diversa naturaleza
gue nos permite conocer situaciones en diferentes aspectos, tales como memorias, expedientes,
cartas, entre otros” (p. 161). Estos documentos pueden ser diversos tales como de naturaleza
personal, institucional, grupal, formal o informal, los cuales permiten capturar informacion
relevante.

En este caso, se realizo el analisis de un documento socio econémico y familiar, esto con
la finalidad de conocer el contexto social y econdmico de las familias de procedencia de los
sujetos de estudio, ya que de acuerdo a la teoria el contexto del sujeto proporciona informacién

relevante sobre sus herramientas y actitud critica frente a su realidad social.

3.4.1.4 Analisis De Contenido

Para Monje (2011, p. 157) “El analisis de contenido se considera una técnica indirecta
que consiste en el andlisis de la realidad social a través de la observacion y el andlisis de los
documentos que se crean o se producen en ella”. A demas segin Gomez (2000) este método
intenta descubrir el significado de un mensaje, sea un discurso, un articulo, un relato de vida, un
texto, etc.

Es decir, se trata de clasificar los elementos de un mensaje con la finalidad de encontrar
su significado y posteriormente interpretarlos.

Para fines de la investigacion se realiz6 un cuestionario para analizar el desarrollo de las
habilidades del pensamiento critico de los sujetos de estudio, el analizar las respuestas de los
estudiantes permitid, conocer si es capaz de pensar de manera critica para dar respuesta a las
preguntas planteadas, de manera individual y desde su propia construccion tedrica de la situacion

expuesta.
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3.4.2 Instrumentos

3.4.2.1 Guia De Observacion.

Una guia de observacion permite direccionar el acto de observar un determinado
fendmeno, hecho o situacion. Este documento hace posible recoger la informacion de manera
organizada y sistematizada, asistiendo al propdsito de lo que el investigador requiere observar.

Para fines de esta investigacion se utilizé una guia de observacion de elaboracion propia,
cuyo objetivo es conocer y comprender a la institucion de estudio, su organizacion interna, asi
como el uso de estrategias para el desarrollo del pensamiento critico. (Ver Anexo A)

Esta guia se divide en tres aspectos: organizacion espacial, organizacion institucional y
organizacion del area pedagdgica de la institucion de estudio, a continuacion, se detalla cada
aspecto:

Organizacion espacial: Recauda informacion sobre las condiciones fisicas, tales como:
numero de ambientes, pisos, bafios, espacios de esparcimiento, condiciones ambientales como la
iluminacidn, el ruido ambiental y tipo de material. (8 items)

Organizacion institucional: Recauda informacidn sobre los aspectos de constitucion
interna de la institucion, que nos ayudan a comprender mejor su organizacion y funcionamiento
tales como: la divisién de las areas de trabajo, la divisidn de niveles, servicios que brindan y
financiamiento de la institucion. (4 items)

Organizacion pedagogica: Recauda informacion acerca de la metodologia educativa que
pone en practica la institucion, con la finalidad de conocer las estrategias que promueven el
pensamiento critico, tales como: uso de estrategias, que indaga como realizan sus actividades en

la practica; uso de materiales, que indaga a través de qué materiales las realizan; y sobre el uso
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de tecnologias, que explora la utilizacién de medios audiovisuales para apoyar la ensefianza. (3

items)

3.4.2.2 Guia De Entrevista Semiestructurada.

La guia de entrevista semiestructurada proporciona un listado de preguntas o contenido
tematico para abordar un didlogo entre el investigador y el entrevistado, la ventaja de este listado
es que sirve de guia para orientar la entrevista, pero el orden de las preguntas puede fluctuar y se
pueden agregar nuevas preguntas a conveniencia con la finalidad de revelar categorias de interées
para el investigador.

Para el propdsito de esta investigacion se utiliz una guia de entrevista semiestructurada
de elaboracion propia, esta guia se desarrollo con el objetivo de recaudar informacion por parte
de los actores, acerca de las perspectivas metodoldgicas y desarrollo del pensamiento critico.
Las preguntas de la guia se caracterizan por ser abiertas y flexibles, es decir, se admite que el
entrevistador realice preguntas de aclaracion y/o seguimiento para recaudar toda la informacion
relacionada. Esta guia contiene una version para el director, la cual consta de 11 preguntas y una
version para el educador/tutor de aula, la cual consta de 9 preguntas. (Ver Anexos By C)

A continuacidn, se detalla las tematicas que abordan las preguntas:

Preguntas de respaldo: Son preguntas que estan dirigidas solo al director, con la
finalidad de obtener informacion que corrobore los datos de la institucién, en relacion a la misién
y vision de la institucion, su forma de trabajo y la poblacién que recibe. Incluye las preguntas | y
.

Sobre el problema de la educacion en el fomento del pensamiento critico: Estas

preguntas son dirigidas a obtener informacion acerca de la opinion que tienen los participantes
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del sistema educativo actual, su experiencia y resultados observados, en relacion al desarrollo del
pensamiento critico. Incluye las preguntas 1, 2 y 3.

Sobre la perspectiva metodoldgica y uso de estrategias para el desarrollo del
pensamiento critico: Estas preguntas son dirigidas a recaudar informacion acerca del uso y
practica de estrategias para el desarrollo del pensamiento critico, asi como conocer los objetivos
de sus actividades y la forma en la que la desarrollan. Incluye las preguntas 4, 5y 6.

Sobre las dificultades en la practica educativa: Estas preguntas estan dirigidas a
recaudar informacidn sobre las dificultades de los educadores en su experiencia en el trabajo con
estudiantes de diferentes condiciones educativas y sociales. Incluye la pregunta 7.

Sobre el papel que cumple el educador en la educacion del nifio: Estas preguntas se
dirigen a indagar acerca del vinculo que se establece entre educador-estudiante, y el rol que

desempefia en el aprendizaje del estudiante. Incluye las preguntas 8 y 9.

3.4.2.3 Documento Socioeconémico y Familiar.

Este documento recoge la informacion socioecondmica y familiar, que comprende los
aspectos de composicién familiar, nivel de instruccion, estado civil, ocupacion e ingresos, los
cuales permiten identificar a una familia y su condicion social actual.

Para fines de la presente investigacién se utilizé una ficha socioeconémica y familiar de
elaboracion propia, que tiene como objetivo la recoleccidn de datos que permitan comprender la
realidad social, econdmica y familiar del estudiante, lo cual nos permitira colocar en un contexto
socio cultural los resultados obtenidos. (Ver Anexo D)

Este documento consta de 3 aspectos generales, que se detallan a continuacion:
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Datos personales del alumno: Recoge informacion de identificacion del estudiante tales
como edad, fecha de nacimiento, grado de estudios, colegio.

Datos familiares: Recoge informacion de la familia, propias de la madre, el padre y los
hermanos, esta informacion detalla su edad, nivel de estudios, tipo de familia y ocupacion.

Datos socioecondmicos: Comprende la informacidn relacionada a los ingresos,

manutencion econdmica, tipo de vivienda y servicios con los que cuentan.

3.4.2.4 Cuestionario Sobre Las Habilidades Del Pensamiento Critico.

Segiin Monje (2011, p. 136) el cuestionario “es un formato resuelto de forma escrita por
los propios sujetos de investigacion”, de esta manera este instrumento permite recolectar
informacion de la misma mano del sujeto en estudio, lo cual hace més factible acceder a su ideas
y opiniones.

Para el motivo de esta investigacion se utilizé un cuestionario de elaboracion propia,
dicho cuestionario brinda una aproximacion a las habilidades del pensamiento critico basado en
el modelo de Peter A. Facione, en relacién al analisis de una lectura. (Ver Anexo E)

Para fines del analisis de lectura, se selecciond el cuento Zorro de la autora Margaret
Wild, dicho texto se escogid en base a los siguientes criterios:

A. El cuento pertenece a la corriente contemporanea del cuento infantil.
B. El cuento esta dirigido a un publico infantil, de preferencia a un rango de edad entre los 7

y 10 afios.

De igual manera para la elaboracion del cuestionario se siguieron determinados criterios
que se detallan a continuacion:

A. Nombre : Cuestionario sobre habilidades de pensamiento critico
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B. Autor yafio : Elaboracion propia, 2020

C. Administracion : Individual y colectiva.

D. Duracion : Sin limite de tiempo. Aprox. 30 minutos.

E. Aplicacion : De 7 a 10 afios.

F. Materiales : Texto para lectura (cuento infantil), cuestionario de 15 preguntas
abiertas.

G. Objetivo - Inducir al lector a la utilizacion de sus habilidades de pensamiento critico

mediante el anlisis de un texto.
H. Descripcion
El cuestionario brinda una aproximacion a las habilidades del pensamiento critico
propuestas por Peter A. Facione en 2007, estas habilidades se describen a continuacion:
i. Interpretacion: Se refiere a la habilidad de comprender y saber expresar el significado de lo
que se lee. (Preguntas 1, 2 y 3)
Sub habilidades: categorizacion, decodificacion de significados, aclaracion.
ii. Andlisis: Se refiere a la identificacion de relaciones de enunciados, inferencias, supuestos o
descripciones presentes en la lectura. (Preguntas 4 y 5)
Sub habilidades: examinar ideas, detectar y analizar argumentos.
iii. Evaluacion: Se refiere a la valoracion de credibilidad y fortaleza logica de los enunciados.
(Pregunta 6)
iv. Inferencia: Se refiere a la identificacion de elementos para formular conclusiones,
consecuencias, conjeturas e hipotesis. (Preguntas 7, 8 y 9)

Sub habilidades: cuestionar la evidencia, proposicion de alternativas, extraer conclusiones.
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v. Explicacion: Se refiere a la habilidad de presentar los resultados de un razonamiento, que
sea reflexivo, coherente y con argumentos sélidos. (Preguntas 10, 11, 12 y 13)
Sub habilidades: descripcion de métodos y resultados, justificacion de procedimientos,
proposicién de explicaciones propias, presentacion de argumentos sélidos.

vi. Autorregulacion: Se refiere a la habilidad de monitorizar las propias actividades cognitivas,
los elementos usados para dicha actividad y los resultados obtenidos, a partir de un analisis y
evaluacion auto aplicada. (Preguntas 14 y 15)

Sub habilidades: autoexamen y autocorreccion.
I.  Aplicacion
La aplicacién consta de dos momentos, en un primer momento se presenta el texto y se
pide al estudiante que realice dos lecturas para asegurar la comprension, luego se entrega solo el
cuestionario y se pide que el estudiante resuelva las preguntas de forma individual, es importante
realizar todas las aclaraciones que el estudiante solicite, no es posible orientar en las respuestas.

La evaluacion concluye cuando el estudiante haya resuelto todo el cuestionario o ya no desee

continuar.

J. Valoracién

La valoracion de este cuestionario es de manera cualitativa, se analizara la calidad del
contenido de las respuestas y su aproximacion a cada una de las habilidades de pensamiento
critico, la valoracion de las respuestas responde a determinados criterios, de la siguiente manera:

Logrado (L) : Una respuesta se considera como lograda, cuando la respuesta se
aproxima al criterio de valoracion.

No logrado (NL) : Una respuesta se considera como no lograda, cuando la respuesta

no se aproxima al criterio de valoracion.
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Cabe resaltar que los criterios de valoracion en si mismos, no constituyen una plantilla

de correccion, la tarea de determinar el cumplimiento o no de cada criterio, recae exclusivamente

en la capacidad interpretativa del investigador a partir de los ejes tedricos y metodoldgicos de la

investigacion.

Descripcion de criterios para la valoraciéon de cada pregunta:

De las preguntas que evaltan la habilidad de Interpretacion:

1. Resume el cuento en 4 oraciones cortas

Logra expresar cuatro ideas en forma tal, que cada una de ellas constituya una oracion, su
contenido sea coherente y que entre las cuatro oraciones expliquen la trama completa del
texto leido.

2. ¢Cual consideras que es la idea central del cuento?

Logra diferenciar la idea principal del texto, expresa una idea relacionada con el argumento
principal del texto: la amistad entre los personajes Urraca y Perro, y la traicion de Urraca por
la aparicion de Zorro.

3. ¢Cual crees que es el significado de las siguientes palabras?

Logra comprender y expresar el significado de las palabras segun el contexto de la
narracion, aproximandose a los significados tomados por el diccionario de la real academia
espafola: (al menos dos aproximaciones)

Calcinado: Abrasar por completo algo, especialmente con fuego. (RAE, s.f. definicion 3)
Serpentear: Moverse o extenderse formando curvas y vueltas como la serpiente. (RAE, s.f.
definicion 1)

Sigiloso: Silencio cauteloso. (RAE, s.f. definicion 4)

De las preguntas que evaltan la habilidad de Analisis:
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4. ¢Qué crees que quiso decir la autora con la frase “se siente desaparecer en la
negrura’”?

Logra examinar cuidadosamente la frase, observando su relacion con el contexto. En su
respuesta utiliza sinébnimos, anténimos o analogias que sean coherentes con el contexto del
parrafo.

5. ¢Qué similitudes y diferencias encuentras en las actitudes que tienen Perro y Zorro hacia
Urraca?

Logra detectar e identificar relaciones de diferencias y semejanzas entre argumentos del
texto. En su respuesta establece comparaciones del fisico, del comportamiento o de las
actitudes propias de la naturaleza de los personajes.

De las preguntas que evaltan la habilidad de Evaluacion:

6. Haciendo un contraste con la realidad, ¢con que persona compararias a Zorro? ¢Cuales
son sus caracteristicas?

Logra comparar realidades contextuales, reconociendo caracteristicas que respalden su
respuesta, su enunciado debe contener al menos una caracteristica que se respalde en el
texto.

De las preguntas que evalUan la habilidad de Inferencia:

7. ¢Que crees que hizo Perro, al despertar y no encontrar a Urraca?

Logra inferir una secuencia a partir de los hechos expuestos en el texto, su respuesta expresa
una oracion completa, es coherente y contiene datos basados las caracteristicas de los
personajes.

8. ¢Cuales crees que fueron las razones de Urraca para aceptar la propuesta de Zorro?

Explica al menos tres razones.
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Logra proponer alternativas diferentes ante el hecho presentado en el texto. Su respuesta
contiene al menos dos alternativas razonadas, consistentes con la trama del texto y/o que
exprese una opinion fundamentada.

9. ¢Cudles crees tu que fueron las consecuencias que tuvo Urraca al aceptar la propuesta
de Zorro?

Logra sacar conclusiones y consecuencias a partir del hecho presentado en el texto. Su
respuesta contiene al menos una oracion, guarda una relacion causal con el hecho analizado
y/o expresa una opinion fundamentada.

De las preguntas que evaltan la habilidad de Explicacién:

10. Describe con tus propias palabras la accion de Urraca y que resultado le trajo,
segun el texto.

Logra describir los hechos sucedidos en el texto sin incluir opiniones ni juicios. Su respuesta
incluye la descripcion de la decision del personaje de Urraca y el resultado consecuente de
su accion.

11. ¢Cual crees que fue la intencion de Zorro para acercarse a Perro y Urraca?
Explica tu respuesta con dos ejemplos del texto.

Logra argumentar la razon de las acciones del personaje Zorro, colocando ejemplos
contenidos en el texto. Su respuesta incluye al menos un ejemplo veraz extraido del cuento
que justifique su respuesta.

12. ¢ Qué opiniodn crees que tiene el autor sobre Zorro?

Logra comprender el punto de vista del autor sobre el personaje Zorro, sin involucrar su

propio punto de vista. Su respuesta incluye una referencia a las caracteristicas que presenta
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Vi.

K.

el personaje en el texto, es decir, a la descripcion de sus caracteristicas fisicas y/o
comportamentales.

13. El cuento termina con la linea “lentamente, brinca brincando, comienza su largo
viaje de retorno”. ;Qué crees que sucedio después? Propone un parrafo donde expliques
que sucedera despues.

Logra argumentar una propuesta para el final del cuento. Su respuesta incluye al menos una
oracion, sea consecuente con el fragmento final y guarde relacién con la trama del cuento.
De las preguntas que evalUan la habilidad de Autorregulacion:

14, Si estuvieras en una situacion similar a la de Urraca ¢Qué harias tu? Justifica tu
respuesta con dos razones.

Logra evaluarse en un contexto semejante al del personaje y auto examina la propia
conducta para dar argumentos razonados que justifiquen su respuesta. Su respuesta incluye
al menos una razén que justifica su argumento.

15. ¢Cual crees que es la finalidad del autor al escribir el cuento “Zorro”?

Logra monitorear que estd comprendiendo el proposito del texto, diferenciando sus
opiniones personales de las del autor. El lector incluye al menos una razon para justificar su
respuesta, la cual excluye opiniones, juicios o prejuicios personales.

Interpretacion

Los datos obtenidos a partir de la valoracion son sumamente valiosos, por lo que el

investigador interpretara cualitativamente cada habilidad teniendo en cuenta el modelo tedrico,

en suma, si el lector consiguio “logrado” en la mayoria de las preguntas planteadas, se puede

considerar que se encuentra en un buen desarrollo de las habilidades de pensamiento critico.
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3.4.3 Confiabilidad Y Validez De Los Instrumentos

Para alcanzar un rigor cientifico, la investigacion en el enfoque cualitativo requiere de
una redefinicion de los conceptos de validez y confiabilidad, conceptos propios del enfoque
positivista, puesto que, en este caso, es imposible separar al investigador del objeto de estudio, es
por tanto logico decir que el grado en que el conocimiento es valido y confiable, recae en el rigor
del investigador. (lzcara, 2014)

En ese sentido Izcara (2014) indica sobre la confiabilidad o confirmabilidad, que se
puede entender como el grado en que los resultados de un estudio sean confirmables y represente
de la realidad de los participantes, en la investigacion cualitativa el principal agente de
confiabilidad es el mismo investigador, quien a partir de los métodos, procedimientos y
estrategias que utiliza en el proceso investigativo, facilita la corroboracién de los resultados, con
la finalidad que otros investigadores puedan seguir el rastro de lo que se hizo en un determinado
estudio. En el caso particular de esta investigacion, cumple con determinados indicadores que
elevan el grado de confiabilidad, tales como la transcripcion literal de todo el material
cualitativo, la utilizacion de guias con requerimientos tematicos basicos de informacion, asi
como la triangulacion de técnicas cualitativas, como proceso de reconstruccion de la
interpretacion de la informacidn desde diferentes angulos, como es la utilizacion de diversas
fuentes de acopio de datos, todo ello permite confiar en el estudio.

Sobre la validez o credibilidad de la informacion, se puede entender como el grado en
que los resultados del proceso investigativo reflejan la realidad del participante, para este efecto
se ha seleccionado a informantes que mejor conocian el fenémeno a investigar, como son los
educadores y los propios estudiantes, y el recojo de informacion en un entorno natural o familiar

para los participantes.
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En conclusion, al utilizar las técnicas de la observacion, entrevista, el analisis de
contenido y andlisis de documento, nos permite aproximarnos a la realidad de los informantes, lo

cual nos permite confiar en que los resultados son validos y confiables.

3.4.4 Procedimiento

Para llevar a cabo la presente investigacion se realizaron un conjunto de procedimientos,
que se detallaran a continuacion:

Inicialmente, se realiz6 un acercamiento preliminar con el Centro Integral de Apoyo
Escolar, con el objetivo de solicitar los permisos correspondientes para la ejecucion de la
investigacion, acceso a la muestra y al personal del centro.

Con el objetivo de analizar el proceso de pensamiento critico, se procedio a la aplicacion
del cuestionario sobre las habilidades del pensamiento critico en los estudiantes de 7 a 10 afios,
correspondientes al aula de primer nivel, dicha accion, se llevo a acabo de manera individual en
el domicilio de cada uno de los estudiantes. La sesion de aplicacion inici6 con la obtencién del
consentimiento informado de los padres, a los que se les notificd acerca de los objetivos de la
investigacion, la metodologia de aplicacion y de la confidencialidad de los datos obtenidos. A
continuacion, se realizé el rapport con el estudiante, para facilitar la fluidez de la comunicacion y
establecer un clima de confianza entre el investigador y el estudiante, seguidamente se desarrollo
la lectura y el cuestionario de habilidades de pensamiento critico. Esta sesidn de aplicacion tuvo
una duracién de una hora aproximadamente.

Con el objetivo de conocer las estrategias didacticas que utilizan los educadores en el
proceso de ensefianza-aprendizaje para el desarrollo del pensamiento critico en sus estudiantes,
se realiz6 una entrevista semiestructurada con la directora y educador del aula de primer nivel

del Centro Integral de Apoyo Escolar, dicha accidn se desarroll6 de manera individual y se
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utilizé una guia de preguntas que oriento el contenido temético de la reunion. La entrevista se
realizé a través de la plataforma virtual zoom y tuvo una duracion de una hora y media
aproximadamente.

La siguiente etapa fue el procesamiento de la informacion que se realizé a través del
analisis de contenido y triangulacion de resultados. Para el cuestionario de habilidades de
pensamiento critico, se realizd la valoracion de la produccion de cada participante en base a los
criterios establecidos para cada habilidad. Para la entrevista semiestructurada, dicha accién
consistio en dos momentos, el primer momento fue la simplificacion de la informacién, con el
objetivo de hacer la informacion mas manejable e interpretable se redujeron los datos en
contenidos tematicos, y el segundo momento fue la categorizacién de la informacion, con el
objetivo de organizar los contenidos tematicos en bloques conceptuales mas grandes. Una vez
concluida esta tarea se procedio a la interpretacion de los resultados, teniendo en consideracion
los ejes tedricos de la investigacion.

Finalmente, a partir de todos los resultados obtenidos al concluir el proceso investigativo,
se desarroll6 una propuesta fundamentada tedrica y metodoldgicamente, el programa comprende
un total de 15 sesiones, en las que se plantean estrategias que promueven el desarrollo de las
habilidades para el pensamiento critico, utilizando el cuento contemporaneo como recurso

psicodidactico.
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Capitulo IV

Analisis E Interpretacion De Resultados

4.1 Andlisis E Interpretacion De Guia De Observacion A La Institucion

Tabla 2

Informacién de la institucién de estudio

Observacioén

Organizacién Espacial

N° De Pisos 3
N° De Ambientes 11
N° De Bafios 4
N° De Patios 0
Ambientes De Esparcimiento 3
lluminacién Buena
Material Noble
Ruido Ambiental No

Areas

Division de

Niveles

Talleres
Financiamiento

Organizacién Institucional

Direccién Directora

Area pedagogica Educadores (1, I1, 111, IV nivel)
Area de psicologia Psicologo

Area de talleres Talleristas

I nivel 2°, 3° y 4° grado de primaria

Il nivel 5°y 6° grado de primaria

1 nivel 1°y 2° grado de secundaria

IV nivel 3°, 4° y 5° grado de secundaria

Reposteria, danza, musica, computo, deportes

Fundado por la congregacion “Hermanas de la Asuncion”, en
colaboracion y financiamiento del movimiento misionero internacional de
Irlanda “Misean Cara”, movimiento que beneficia y promueve proyectos
de ayuda social en diferentes paises de escasos recursos econémicos.
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Area Pedagdgica

Uso de estrategias  Actividades grupales e individuales, lecturas compartidas, comprension
lectora, lluvia de ideas.

Uso de materiales  Juegos interactivos, lecturas cortas, guia de actividades para las areas de
comunicacion, matematica y comprension lectora.

Uso de Diapositivas, videos, juegos de interaccion virtual, plataforma virtual,

tecnologias Office.

A través de la observacion directa del Centro Integral de Apoyo Escolar, que beneficia a
la poblacion vulnerable de la zona de Israel del distrito de Paucarpata, se explora las formas de
organizacion espacial, institucional y metodologica. En la organizacion espacial, la institucion
cuenta con una instalacion de 3 pisos y 11 ambientes, entre los que se distribuyen 4 aulas para el
trabajo pedagogico, 1 ambiente de computo, 1 ambiente de cocina, 1 ambiente de biblioteca, 1
ambiente para psicologia, 1 ambiente de musica, 1 ambiente de juegos y 1 ambiente de
direccién; ademas cuenta con 3 espacios de esparcimiento y 4 bafios que se distribuyen dos en el
primer piso y dos en el segundo piso. Cuenta con buena iluminacién y le favorece no contar con
ruidos ambientales, ya que por la zona no hay mucho transito de vehiculos.

En mencion a la organizacion institucional, comenzaremos diciendo que el centro fue
fundado por la congregacion “Hermanas de la Asuncién”™, en colaboracion del movimiento
misionero internacional de Irlanda “Misean Cara”, movimiento que beneficia y promueve
proyectos de ayuda social en diferentes paises de escasos recursos econémicos, por lo que el
Centro Integral de Apoyo Escolar, es un proyecto educativo. Cuenta con 4 areas: la direccion,
que esta a cargo de la directora; el area pedagogica, que la conforman 4 educadores; el area de
talleres, conformada por 5 talleristas y el area de psicologia, a cargo del psicélogo. En cuanto a la
organizacion de los niveles, se divide en 4 niveles, en donde cada nivel incluye a los estudiantes

de acuerdo a su grado escolar de la siguiente manera: I nivel, estudiantes de segundo, tercero y
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cuarto grado de primaria; Il nivel, estudiantes de quinto y sexto grado de primaria; Il nivel,
primer y segundo grado de secundaria y IV nivel, tercero, cuarto y quinto de secundaria. En
cuanto a los talleres, cuentan con talleres de musica, danza, chocolateria, cbmputo y deportes, en
los que cada estudiante puede inscribirse para desarrollar sus diferentes potencialidades.

Ahora bien, en el area pedagdgica, se ha indagado acerca de la metodologia que utilizan
en su practica educativa, en cuanto a las estrategias utilizadas, mencionan la realizacién de
actividades grupales e individuales, lecturas compartidas, comprension lectora y lluvia de ideas;
en sus recursos materiales, utilizan juegos interactivos, lecturas cortas, guia de actividades para
las areas de comunicacion, matematica y comprension lectora., asi como el uso de recursos
audiovisuales y tecnoldgicos como diapositivas, videos, juegos de interaccidn virtual, uso de

plataformas virtuales y los recursos del office.
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4.2 Analisis E Interpretacion De Contenido Del Cuestionario

Tabla 3

Andlisis De Contenido De E1

Habilidad de PC  N° Respuesta L/NL
Interpretacion 1 1) Un perro encuentra a una urraca. L
2) Perro adlla a urraca.
3) De pronto apareci6 un zorro.
4) Pero zorro se lleva a urraca.
2  Setrata de una urraca que es ayudada por perro, pero un zorro L
se la lleva y la urraca vuelve.
3 Calcinado: jardin en el desierto. NL
Serpentear: mirar.
Sigiloso: caminar despacio
Analisis 4 Creo que es una pequefia cueva con oscuridad NL
5 Se diferencian en que perro es humilde y zorro es envidiosoy  NL
se parecen en que los dos tienen pelaje.
Evaluacion 6 Lo compararia con mi primo es envidioso y come mucho. L
Inferencia 7 Perro le aullo a la luna porque no encontro a urraca. NL
8 Que se dio cuenta de que perro no volabay que perrosolola  NL
utilizaba para mirar
9 La consecuencia de urraca fue dejar a perro. NL
Explicacion 10  Hizo que se fue con perro y le trajo el resultado de que se iba  NL
a morir en el desierto.
11 Laintencion fue que zorro queria a urraca ya que en el cuento  NL
se le ve hambriento.
12 Vio que era envidioso y se aprovechd de perro. NL
13  Zorro corre y casi atrapa a urraca, pero por fin llega donde L
perro y perro boto a zorro.
Autorregulacién 14 Si aceptaria, porque la persona solo quiere ayudar. L
15 Lafinalidad es aprender a recibir lo que nos dan los otros. NL

Nota. Esta tabla muestra las respuestas literales del participante E1 al cuestionario sobre las

habilidades de pensamiento critico, donde L=Logrado y NL=No logrado
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En la Tabla 3 se observan los resultados del estudiante N° 1y sus respuestas al
cuestionario de la lectura presentada, aqui se puede evidenciar las dimensiones del pensamiento
critico descrito por Peter A. Facione.

En cuanto a la habilidad de interpretacion, logré ordenar adecuadamente sus ideas de
modo que son coherentes con el texto leido y logré identificar la idea principal del texto, sin
embargo, no consiguié comprender el significado de palabras segin el contexto de la narracion.
En cuanto a la habilidad de anlisis, no logré examinar las ideas del texto ni identificar
relaciones de diferencias y similitudes. En la habilidad de evaluacion, logré hacer una
comparacién de su realidad con el enunciado propuesto. Asi también no logro responder
adecuadamente a la habilidad de Inferencia, ya que no consiguié cuestionar la evidencia, ni
proponer alternativas, asi como no consiguié sacar conclusiones de los hechos presentados en el
texto. En relacion a las habilidades de explicacion, no logré describir los hechos sucedidos en el
texto ni comprender los puntos de vista presentados sin involucrar su propia opinion, asi como
no logro justificar con ejemplo sus conjeturas sobre el texto, por otro lado, si logré argumentar
una propuesta coherente con el contexto presentado en el texto leido. Finalmente, las habilidades
de autorregulacion, logro evaluarse en un contexto similar al texto, pero no logré comprender el
propdsito del texto, ya que no diferencio sus opiniones personales de las del autor.

Los resultados descritos muestran menor habilidad en el desarrollo del pensamiento
critico, ya que obtuvo “no logrado” en 11 de las 15 preguntas propuestas en el cuestionario,
ademas se observa que las habilidades de interpretacion y evaluacion, las que tiene mejor
desempefio, por el contrario, las habilidades de inferencia, analisis, explicacion y autorregulacion
las de mayor dificultad. Siguiendo la teoria no muestra caracteristicas de un buen pensador

critico.
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Tabla 4

Analisis De Contenido De E2

Habilidad de  N° Respuesta L/NL
PC
Interpretacion 1 1) Laurraca se quemo su ala. NL
2) Se conocid con el perro.
3) El perro estaba tuerto.
4) Porque también sufrié un accidente.
2 Que la urraca se quemd su ala y el perro era tuerto. NL
3  Calcinado: corre algo. NL
Serpentear: que con sus o0jos alumbra algo.
Sigiloso: significa silencio.
Analisis 4 Que desaparece algo. NL
5  Que la urraca sentia miedo de zorro y que el perro eracomosu  NL
familia.
Evaluacion 6  Se parecen a personas a las personas malas, que no comparten L
nada con la gente.
Inferencia 7  Se sentia con miedo. NL
8  Porque queria saber si podia volar, queria saber si era malo el L
zorro y queria saber si el perro tenia miedo.
9  Que esta mal el zorro. NL
Explicacion 10 Que era malo el zorro. NL
11 Se acercd porque queria comérselos porque era malo y porque  NL
los zorros comen personas.
12 Que el zorro tenia miedo. L
13 El perro se enoja porque se ha ido y la urraca se siente mal yle NL
grita al perro.
Autorregulacién 14 No aceptaria, porque era malo y no le tenia confianza. L
15 Que al final sea alegria. NL

Nota. Esta tabla muestra las respuestas literales del participante E2 al cuestionario sobre las

habilidades de pensamiento critico, donde L=Logrado y NL=No logrado

87



En la Tabla 4 se observan los resultados del estudiante N° 2 y sus respuestas al
cuestionario de la lectura presentada, aqui se pueden observar las dimensiones del pensamiento
critico descrito por Peter A. Facione.

En cuanto a las habilidades de interpretacién, no logro dar respuestas acordes con los
criterios de valoracion, ya que no logr6 ordenar sus ideas de modo que tengan coherencia con el
texto, no logré hacer una identificacion de la idea principal del texto, asi como no logré
comprender el significado de algunas palabras segun el contexto de la narracion. En las
habilidades de analisis, no logr6 examinar las ideas del texto asi como no consigui6 identificar
las diferencias y semejanzas entre argumentos presentes en el texto. En cambio, a la habilidad de
evaluacion, logr6 comparar realidades y valorar la veracidad de un enunciado. En cuanto a la
inferencia, logra proponer alternativas ante un hecho presentado en el texto, pero no logré
cuestionar la evidencia expuesta en el texto, ni sacar conclusiones a partir de los hechos del
texto. Asi también, sobre las habilidades de explicacion, logré comprender puntos de vista
presentados en el texto, pero no logré describir los hechos sucedidos, ni justificar procedimientos
a través de ejemplos del texto, a la vez que no logré argumentar una propuesta coherente con el
texto leido. Por altimo, en cuanto a las habilidades de autorregulacion, logré evaluarse en un
contexto similar al texto, pero no logr6 aproximarse al propdésito del texto.

Las respuestas descritas ponen a la vista una menor habilidad en el desarrollo del
pensamiento critico, ya que obtuvo “no logrado” en 10 de las 15 preguntas del cuestionario,
ademas se observa que la habilidad de evaluacion es la que muestra mejor desempefio, siendo las
habilidades interpretacion, analisis, inferencia, explicacion y autorregulacion, las que muestran

mayor dificultad. Siguiendo la teoria no muestra caracteristicas de un buen pensador critico.
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Tabla 5

Analisis De Contenido De E3

Habilidad de PC  N° Respuesta L/NL
Interpretacion 1 1) Un perro llevaba en su boca una urraca que no tenia una L
ala.
2) El ave se sintio triste y el perro le dijo que no tenia un ojo.
3) Un zorro se quedd con perro y urraca.
4) En la noche zorro le dijo a urraca yo puedo correr mas
rapido.
2 De un perro y una urraca que no tenia un ala, pero queria NL
volar y siempre se subia a la espalda de perro.
3 Calcinado: Quemado. L
Serpentear: Moverse.
Sigiloso: Silencioso
Analisis 4 Que ya no quiere existir que quiere desaparecer 0 que se L
siente triste
5 Que perro y urraca son alegres, amigos y la diferenciaesque L
zorro es malo.
Evaluacion 6 Con las personas que no son felices y siempre estan enojadas, L
esas personas son enojadas, tristes, negativas.
Inferencia 7 Creo que perro se puso a buscarla por todos sitios y tambiéna L
ladrar.
8 Porque zorro corria mas rapido, Perro no tenia un ojoy zorro L
si y que zorro le insistio muchas veces.
9 La consecuencia que tuvo urraca fue que cuando acepto la L
propuesta, zorro la dejo y le dijo ahora sabras lo que es estar
solo.
Explicacion 10 Laaccion de urraca fue irse con zorro y como resultado le L
trajo que zorro la abandonara y separara de perro.
11 Laintencion de zorro es de separarlos, porque en el texto dice L
que zorro estaba solo y que lo encontraron solo.
12 Esque el zorro es malo y finge ser bueno y mentiroso. L
13  Después urraca empez06 a caminar buscando a perro y perro L
también la busca hasta que por fin se encontraron y vivieron
felices para siempre.
Autorregulacion 14 Si aceptaria, porque la persona me quiere ayudar y porquees L

buena.
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15 Para dejarnos una ensefianza de pensar bien antes de aceptar L
algo.
Nota. Esta tabla muestra las respuestas literales del participante E3 al cuestionario sobre las

habilidades de pensamiento critico, donde L=Logrado y NL=No logrado

En la Tabla 5 se observan los resultados del estudiante N° 3 y sus respuestas al
cuestionario de la lectura presentada, aqui se pueden observar las dimensiones del pensamiento
critico descrito por Peter A. Facione.

En cuanto a las habilidades de interpretacion, el estudiante logré ordenar sus ideas de
forma coherente con el texto, logré comprender y descifrar los significados de palabras segun el
contexto, pero no logro identificar claramente la idea principal del texto. En las habilidades de
analisis, cumpli6 de forma oportuna con los criterios, ya que logré examinar cuidadosamente las
ideas del texto e identificar las diferencias y semejanzas de argumentos presentados en el texto.
Asi también, posee la habilidad de evaluacion por lo que logré comparar su realidad con los
enunciados presentes en el texto. Del mismo modo, logré responder adecuadamente a las
habilidades de inferencia, es decir, logré argumentar secuencias coherentes con el texto,
proponer alternativas y extraer conclusiones y consecuencias del texto presentado. De las
habilidades de explicacion, logré cumplir con los criterios, por lo que se pude decir que logré
describir los hechos sucedidos en el texto, ejemplificar sus respuestas, aproximarse a los puntos
de vista presentados en el texto y argumentar propuestas coherentes con el texto leido.
Finalmente, de las habilidades de autorregulacion, logré evaluarse en un contexto similar al
texto, asi como hacer una aproximacion del propésito del texto.

Esta informacion pone en manifiesto que el estudiante si tiene un nivel adecuado de

desarrollo de pensamiento critico, ya que pudo resolver acertadamente a 14 de las 15 preguntas
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del cuestionario, en este caso posee cierta dificultad en la habilidad de interpretacion, pero en las
habilidades de analisis, evaluacion, inferencia, explicacion y autorregulacion, segun la teoria,

esto nos indicaria que tiene buen desenvolvimiento propio de un buen pensador critico.
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Tabla 6

Analisis de contenido de E4

Habilidad de PC  N° Respuesta L/NL
Interpretacion 1 1) El perro corre con una urraca. NL
2) El zorro le bota a urraca como una pulga.

3) La urraca le dejo al perro.
4) La urraca se preocup06 por el perro.
2 El zorro le dijo a urraca que vaya con él. NL
3 Calcinado: encantado. NL
Serpentear: Dar vueltas.
Sigiloso: Veloz
Analisis 4 Bosque oscuro. NL
5 Se parecen al correr no se parecen en la velocidad. NL
Evaluacion 6 Se parece a una persona atleta porque corre. L
Inferencia 7 Ponerse preocupado. L
8 Porque ella queria volar de verdad. NL
9 Ponerle triste al perro porque él le queria, pero ella queria NL
volar de verdad.
Explicacion 10  Hizo su propio camino. NL
11  Paratener amigos porque no tenia amigos. NL
12 Sin respuesta NL
13 Urraca viene y le pide disculpa a perro por irse y no decirley  NL
que vaya con ella.
Autorregulaciéon 14 Sin respuesta NL
15 Para que los nifios y nifias leamos y respondamos. NL

Nota. Esta tabla muestra las respuestas literales del participante E4 al cuestionario sobre las

habilidades de pensamiento critico, donde L=Logrado y NL=No logrado.

En la Tabla 6 se observan los resultados del estudiante N° 4 y sus respuestas al

cuestionario de la lectura presentada, aqui se pueden observar las dimensiones del pensamiento

critico descrito por Peter A. Facione.
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En cuanto a las habilidades de interpretacion, el menor no logré cumplir con los
criterios para dicha habilidad, es decir, que no logré ordenar sus ideas de modo que tengan
coherencia con el texto, diferenciar la idea principal del texto y descifrar significados de palabras
segun el contexto. En relacion a la habilidad de andlisis, no consigui6 examinar ideas del texto y
no logro establecer diferencias y semejanzas de los argumentos presentes en el texto. En cambio,
en la habilidad de evaluacion, logré comparar realidades valorando los enunciados expuestos en
el texto. De las preguntas que evaluan la habilidad de inferencia, logro proponer una secuencia
coherente con el contexto del texto, pero no logré proponer alternativas ante un hecho presentado
asi como no logré sacar conclusiones y consecuencias. Por el contrario, de las preguntas que
evallan la explicacion, no consiguié cumplir los criterios para ninguna de las preguntas, es
decir, no logro describir los hechos sucedidos en el texto, ni colocar ejemplos del texto,
comprender los puntos de vista presentados en el texto o argumentar una propuesta que tenga
coherencia con el texto leido. Por altimo, sobre la habilidad de autorregulacion, tampoco logro
dar respuestas adecuadas, por lo que no es capaz de evaluarse en un contexto similar al texto, con
argumentos razonados, ni aproximarse al propésito original del texto leido.

En lineas generales, estos resultados muestran del pensamiento critico, ya que obtuvo “no
logrado” en 13 de las 15 preguntas propuestas en el cuestionario, siendo la habilidad de
evaluacion de un mejor rendimiento, por el contrario, las habilidades de interpretacion, analisis,
inferencia, explicacion y autorregulacion las de menor rendimiento. Los datos demuestran, que

no posee las caracteristicas de un buen pensador descrito por Peter A. Facione.
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Tabla 7

Analisis de contenido E5

Habilidad de PC N° Respuesta L/NL
Interpretacion 1 1) Unaurraca tenia la ala quemada. L
2) Después se encontrd con un perro.
3) El perro tenia el ojo dafiado.
4) Después se encontraron con un zorro.
2  Setrata de un perro, una urracay un zorro. NL
3  Calcinado: Lava o fuego. L
Serpentear: Saborear.
Sigiloso: silencio.
Analisis 4 Desaparecer es que no la vean y negrura es que hay neblina. NL
5  Zorroy perro se diferencias en que perro es bueno, se NL
diferencian en que perro no tiene orejas puntiagudas.
Evaluacion 6  Se parece a los bandidos, rateros. NL
Inferencia 7  Sesintid triste y que mejor le hubiera avisado antes de irse.. NL
8  Porque talvez pensaba que era por el bien de perro, pensaba L
que era el momento de dejar su vida de perro o talvez pensé
que era su momento.
9  Se fue al cielo y abandono a perro. NL
Explicacion 10 Urraca dejo a perro solito y se fue con zorro al cielo. NL
11 Queria hacer amigos, porque estaba solito y porque su NL
pelaje era rojizo y sus orejas puntiagudas.
12 Que el zorro era feroz y era un animal. NL
13 Perro se encontr6 un nuevo amigo, urraca lo ve desde el L
cielo y perro siempre lo recordara en su corazon.
Autorregulaciéon 14  No aceptaria, porque si me dafiaria mis papas se L
preocuparian.
15 Porque le inspiran los animales. L

Nota. Esta tabla muestra las respuestas literales del participante E5 al cuestionario sobre las

habilidades de pensamiento critico, donde L=Logrado y NL=No logrado
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En la Tabla 7 se observan los resultados del estudiante N° 5y sus respuestas al
cuestionario de la lectura presentada, aqui se pueden observar las dimensiones del pensamiento
critico descrito por Peter A. Facione.

De las preguntas que evaltan las habilidades de interpretacion, el menor logré ordenar
sus ideas de un modo coherente y guardando relacion con el texto, asi como aproximarse a los
significados de las palabras presentadas segln el contexto de la lectura, pero no consiguio
identificar la idea principal del cuento leido. Por otro lado, de las habilidades que conforman el
analisis, no logré examinar las ideas del texto para descifrar el significado de una frase y no
consiguio establecer las semejanzas y diferencias de los argumentos presentados. De la pregunta
que examina la habilidad de evaluacion, no logré realizar una comparacion de la realidad y el
argumento propuesto. De las habilidades que conforman la inferencia, logré proponer
alternativas diferentes ante el hecho presentado, sin embargo, no consiguio proponer una
secuencia gque guarde relacion con el enunciado, ni logrd extraer conclusiones y consecuencias
de los hechos presentados en el texto. En cuanto a las habilidades de explicacion, no logro
desenvolverse bien en la descripcion de los hechos sucedidos o ejemplificar sus argumentos, asi
como no logro aproximarse a los puntos de vista presentados en el texto, sin embargo, si logro
argumentar una propuesta coherente y en relacion al enunciado. Finalmente, de las preguntan
que evaluan la autorregulacion, logro evaluarse en un contexto similar al texto, proporcionando
argumentos razonados Y justificados, ademas que logré aproximar el proposito del texto, segun
su criterio.

Los datos descritos muestran menor habilidad en el desarrollo de pensamiento critico, ya
que obtuvo “no logrado” en 9 de las 15 preguntas propuesta en el cuestionario, siendo las

habilidades de interpretacion y autorregulacion las de mejor desenvolvimiento, contrario a las
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habilidades de inferencia, andlisis, evaluacion y explicacion, en donde muestra menor
rendimiento. Finalmente, se demuestra que no posee las habilidades propias de un pensador

critico.
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Tabla 8

Analisis de contenido E6

Habilidad de PC N° Respuesta L/NL
Interpretacion 1 1) La urraca agarra el lomo del perro. L
2) El perro y la urraca corrieron.
3) El zorro le susurra a la urraca para que se aleje del perro.
4) El zorro le hizo una trampa a la urraca para que se separe
del perro.
2 Que la urraca y el perro son amigos y al otro dia se NL
encontraron con un zorro.
3 Calcinado: Una arena caliente y roja. NL
Serpentear: Mover algo con la mano.
Sigiloso: Que no hagan bulla.
Analisis 4 Desaparecer en la negrura. NL
5 Que perro y urraca eran buenos amigos y el zorro era malo.  NL
Evaluacion 6 A personas que hacen dafio. NL
Inferencia 7 Buscar a su amiga urraca por diferentes lugares. L
8 Para que le de comida, para que le cure su alay para traerun L
doctor para que Se cure su amigo perro.
9 Que el zorro le dijo mentiras a la urraca para que le deje al NL
perro.
Explicacion 10  Que la urraca se fue con zorro y perro creyo que se fueylo  NL
dejo.
11  Para hacer amigos y para separar a perro y urraca. NL
12 Es que estuvo mal lo que hizo el zorro. NL
13  Urraca logro escapar del lugar, al dia siguiente el perroyla L
urraca se encontraron se abrazaron y fueron muy felices.
Autorregulaciéon 14  Si aceptaria, con la condicién que me muestre como mevaa L
ayudar y si no es una persona mala.
15  Para que el zorro encuentre muchos amigos y yano seauna  NL

persona mala.

Nota. Esta tabla muestra las respuestas literales del participante E6 al cuestionario sobre las

habilidades de pensamiento critico, donde L=Logrado y NL=No logrado
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En la Tabla 8 se observan los resultados del estudiante N° 6 y sus respuestas al
cuestionario de la lectura presentada, aqui se pueden observar las dimensiones del pensamiento
critico descrito por Peter A. Facione.

De las preguntas que evaltan las habilidades de interpretacion, logrd ordenar sus ideas
coherentemente, pero no consiguio identificar la idea principal del texto ni descifrar el
significado de las palabras segun el contexto. De las preguntas de andlisis, no logré cumplir con
los criterios para las habilidades de examinar las ideas del texto, asi como para establecer
diferencias y semejanzas entre argumentos presentados en el texto. Sobre la habilidad de
evaluacidn, no logré hacer una comparacion de realidades y valorar la veracidad del enunciado.
En relacion a las preguntas que evallan las habilidades de inferencia, logré cuestionar la
evidencia expuesta en el texto para inferir secuencias y proponer alternativas diferentes ante el
hecho presentado, sin embargo, no pudo extraer conclusiones y consecuencias a partir del texto.
Sobre las habilidades de explicacion, logré argumentar una propuesta que guarde relacion con el
guion, pero no logro describir hechos, ejemplificar sus argumentos ni separar su punto de vista
con el del autor. Por altimo, para la autorregulacion, consiguio evaluarse en un contexto similar
al texto, dando argumentos razonados, sin embargo, no logré acercarse al proposito del texto.

De la descripcion de los resultados, se observa que el desarrollo del pensamiento critico
se encuentra en un rendimiento bajo, ya que obtuvo “no logrado” en 10 de las 15 preguntas
propuestas en el cuestionario, donde de la habilidad de inferencia tiene mejor rendimiento y las
habilidades de interpretacion, analisis, evaluacion, explicacion y autorregulacion las que
muestran menor rendimiento. Por Gltimo, se demuestra que no posee las caracteristicas propias

de un buen pensador critico.
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Tabla 9

Analisis de contenido E7

Habilidad de PC  N° Respuesta L/NL
Interpretacion 1 1) Un perro lleva una urraca en la boca. NL
2) Un zorro pasa por el bosque.
3) El zorro le susurra a la urraca.
4) La urraca esta volando de verdad.
2 De la urraca que no puede volar. NL
3 Calcinado: Quemado. L
Serpentear: Lengua de fuego.
Sigiloso: silencioso.
Analisis 4 Que desaparece. NL
5 Que perro y tienen cuatro patas y una cola, pero uno NL
vive en el bosque y el otro en una casa.
Evaluacion 6  Aunnifio que echa la culpa a mis amigos. NL
Inferencia 7 Estaba asustado y pensé que le paso algo. L
8 Porque zorro le dijo que puede volar més répido, zorro L
no se iba a cansar, zorro era mas listo.
9 Que zorro dejo a urraca en el desierto. NL
Explicacion 10  Que tuvo que volver de retorno. NL
11  Que tenia hambre, porque le gustar conversar y queria NL
hacer nuevos amigos.
12 Que podia ser amable. NL
13  Volvera con perro. NL
Autorregulacion 14 Si, solo si es una persona que conozco y me escuche. L
15 Porque el zorro es el personaje principal. NL

Nota. Esta tabla muestra las respuestas literales del participante E7 al cuestionario sobre las

habilidades de pensamiento critico, donde L=Logrado y NL=No logrado.

En la Tabla 9 se observan los resultados del estudiante N° 7 y sus respuestas al

cuestionario de la lectura presentada, aqui se pueden observar las dimensiones del pensamiento

critico descrito por Peter A. Facione.
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De las preguntas que evaltan las habilidades de interpretacion, se observa que no logré
ordenar sus ideas para resumir el texto, no logro identificar la idea principal, pero si logrd
aproximarse a los significados de las palabras segun el contexto. De las habilidades de analisis,
no logro examinar las ideas presentadas para entender el significar, ni establecer diferencias y
semejanzas de argumentos presentados. Sobre la habilidad de evaluacion, no consiguié cumplir
el criterio de comparar realidades valorando la veracidad de su enunciado. Al respecto de las
habilidades para la inferencia, logré cuestionar la evidencia expuesta para inferir una secuencia
y proponer alternativas diferentes para un hecho presentado, sin embargo, no logré extraer
conclusiones y consecuencias. Sobre las habilidades para la explicacion, no consiguié cumplir
con ningun criterio, ya que no supo describir los hechos sucedidos expresamente en el texto,
ejemplificar sus argumentos, aproximarse a los puntos de vista expuestos en el texto, ni
argumentar una propuesta que sea coherente con el enunciado. Finalmente, para la
autorregulacion, si bien si logro evaluarse en una situacion similar al problema, no pudo
deslindar su opinién del verdadero propdsito del texto.

En esta descripcion, se puede apreciar que el evaluado tuvo menor habilidad en los
criterios del desarrollo de pensamiento critico, ya que obtuvo “no logrado” en 11 de las 15
preguntas del cuestionario. Asi también, se observa que, en las habilidades de interpretacion,
analisis, evaluacion, explicacion y autorregulacion tuvo un menor desenvolvimiento,
entendiendo que son areas que tiene mayor dificultad para poner en practica. Se demuestra

entonces, que no posee las habilidades caracteristicas de un buen pensador critico.
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Tabla 10

Analisis de contenido E8

Habilidad de PC  N° Respuesta L/NL
Interpretacion 1 1) El cuento comenzd de que un perro traia una urraca. L
2) Después, paso de que corrian todos los dias.
3) Apareci6 un zorro y le dieron comida.
4) Termind cuando el zorro dejo a urraca en el desierto.
2 De que el perro no veia con un 0jo y urraca no podia volar. NL
3 Calcinado: Quemado. L
Serpentear: Su pelaje se movia.
Sigiloso: No hacer ruido.
Analisis 4 Que no queria que la vieran porque su ala estaba quemada. L
5 Perro se porto bien con urraca y zorro se portd muy mal con NL
urraca.
Evaluacion 6 Son malos porque no prestan nada, todo quieren y ellos no L
dan nada.
Inferencia 7 Hubiera aullado. NL
8 Penso que iba a volar, penso que no lo iba a dejar, pensé que L
el perro lo iba a salvar.
9 Cuando acepto el zorro le dejo en el desierto. NL
Explicacion 10 Ledijo que si a zorro y el zorro la dejo sola en el desierto. L
11  De dejarlos solos, el zorro miraba el ala de la urracay queria L
dejar solo a perro.
12 Penso en las personas que también hacen eso y creo al zorro.  NL
13  Urraca llego con el perro y perro le pregunto donde estabasy L
le respondid el zorro me dejo en el desierto.
Autorregulaciéon 14  No aceptaria, porque me podria hacer algo y talvez no es L
cierto su ayuda.
15 Esun ejemplo para no confiar en personas desconocidas L

como el zorro.

Nota. Esta tabla muestra las respuestas literales del participante E8 al cuestionario sobre las

habilidades de pensamiento critico, donde L=Logrado y NL=No logrado
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En la Tabla 10 se observan los resultados del estudiante N° 8 y sus respuestas al
cuestionario de la lectura presentada, aqui se pueden observar las dimensiones del pensamiento
critico descrito por Peter A. Facione.

De las preguntas descritas para la habilidad de interpretacion, logré ordenar sus ideas
para describir el texto leido y hacer una aproximacién al significado de las palabras segun el
contexto del texto, sin embargo, no logré identificar la idea principal de las demas ideas
presentes en el texto. Sobre las habilidades de analisis, logré examinar cuidadosamente las ideas
del texto, relacionando la frase con el contexto, pero no consiguio establecer las diferencias y
semejanzas entre argumentos. De la habilidad de evaluacién, logré con éxito comparar y valorar
realidades distintas al texto. Por otro lado, respecto a las habilidades que comprenden la
inferencia, logrd proponer alternativas razonadas ante un hecho presentado en el texto, pero no
logré cuestionar la evidencia para inferir secuencias acordes con el texto ni sacar conclusiones y
consecuencias de los hechos presentados en el texto. Sobre las habilidades para la explicacion,
consiguié describir adecuadamente los hechos sucedidos, ejemplificar sus argumentos y
argumentar una propuesta novedosa relacionada con el texto leido, sin embargo, no logré
desligar su opinion del punto de vista del autor. Finalmente, para la autorregulacion, se
desenvolvio adecuadamente para la propia evaluacion en un contexto similar al texto, planteando
un argumento razonado para exponer su idea y aproximarse al propdsito del texto, sin involucrar
su propia opinion.

En este caso se puede ver que el menor demuestra un rendimiento bueno del pensamiento
critico, ya que obtuvo “no logrado” en solo 5 de las 15 preguntas propuestas en el cuestionario,

entonces se puede ver que posee las habilidades de interpretacion, analisis, evaluacion,
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explicacion y autorregulacion propias de un buen pensador, pero es la habilidad de inferencia

donde tiene mayor dificultad de poner en préactica.
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Tabla 11

Analisis de contenido E9

Habilidad de PC N° Respuesta L/NL
Interpretacion 1 1) El perro y urraca corren. NL
2) El perro se asusta y la urraca le tranquiliza.
3) La urraca estaba asustada y perro le tranquiliza.
4) El zorro se escapa de la urraca.
2 De que el perro no ve y urraca no puede volar. NL
3 Calcinado: Que no puede volar. NL
Serpentear: el zorro se esta acercando.
Sigiloso: hablarle despacio.
Analisis 4 Que esta en la sombra L
5 Perro ha sido muy bueno con urraca pero zorro no. NL
Evaluacion 6 A los rateros porque ellos roban a otras personas. L
Inferencia 7 Se sentiria muy triste porque le abandono. L
8 Porque dijo cuando estaba corriendo esto no volar, zorrole  NL
estaba hostigando a urraca.
9 Le abandono a urraca el zorro malo. NL
Explicacion 10 Ledijo que si azorroy el zorro la dejo sola. L
11  Para que urraca se vaya y para dejarlo solo al perro. NL
12 De repente ha visto a un zorro y por eso escribio. NL
13  Después de un mes, perro mejora y urraca también. NL
Autorregulaciéon 14 No aceptaria, porque cuando queria apoyo no estaba ahi. NL
15 Para que mas nifios puedan leer y escribir y aprendan otras ~ NL

palabras que no saben.

Nota. Esta tabla muestra las respuestas literales del participante E9 al cuestionario sobre las

habilidades de pensamiento critico, donde L=Logrado y NL=No logrado

En la Tabla 11 se observan los resultados del estudiante N° 9 y sus respuestas al

cuestionario de la lectura presentada, aqui se pueden observar las dimensiones del pensamiento

critico descrito por Peter A. Facione.
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Sobre las preguntas que evaltan la habilidad de interpretacion, se observa que no logré
cumplir los criterios para ninguna de las preguntas, por lo que se puede decir que no posee la
destreza para ordenar sus ideas de modo coherente y en relacion al texto, identificar la idea
principal y comprender el significado de las palabras segun el contexto de lo leido. De las
habilidades de anélisis, logré examinar la idea y descifrar el significado en un contexto, pero no
logré establecer diferencias y semejanzas entre argumentos presentes en el texto. En cambio, en
la habilidad de evaluacién, logré valorar un enunciado y comparar realidades. En cuanto a las
habilidades que conforman la inferencia, logro inferir una secuencia acorde al enunciado, sin
embargo, no logro proponer alternativas ante el hecho presentado y extraer conclusiones y
consecuencias. De las habilidades para la explicacion, logro describir los hechos del texto, pero
no consiguio tener éxito en ejemplificar sus argumentos, explicar los puntos de vista expuestos
en el texto y argumentar una propuesta que tenga coherencia con lo leido. Por altimo, sobre las
habilidades para la autorregulacion, no consiguid evaluarse en un contexto similar al texto, ni
aproximarse al propdsito del texto sin involucrar su propia opinion.

En este caso, se observa menor habilidad en el desarrollo del pensamiento critico, ya que
obtuvo “no logrado” en 11 de las 15 preguntas propuestas en el cuestionario, siendo la habilidad
de evaluacion, donde tiene mejor desenvolvimiento, contrario a las habilidades de interpretacion,
analisis, inferencia, explicacion y autorregulacion en las que no se desenvuelve oportunamente.
Entonces, estos datos demuestran que no posee las habilidades caracteristicas de un buen

pensador critico.

105



Tabla 12

Analisis de contenido de E10

Habilidad de PC N° Respuesta L/NL
Interpretacion 1 1) Urracay perro hacen un viaje juntos. L
2) Después se encuentran con un zorro.
3) Le susurra a urraca con un zorro.
4) Le abandono zorro.
2  Setrata de un perro, una urraca y un zorro. NL
3  Calcinado: cansado. NL
Serpentear: Correr.
Sigiloso: Triste.
Analisis 4 Desaparecer. NL
5  Que perro es bueno con urraca pero zorro es malo con ella. NL
Evaluacion 6  Aun loquito porque amenaza a las personas. L
Inferencia 7  Buscarla por todas partes. NL
8  Porque zorro le susurra volar, que urraca le abandone, para NL
ya no tener ese problema.
9  Abandonar a perro. NL
Explicacion 10 Ella obedeci6 a zorro y se quedd en el desierto. L
11 Para que ya no trabajen juntos, para abandonar a urraca. NL
12 Creia que el zorro era malo. NL
13 Busca a perro y cuando lo encuentre seguiran su camino NL
juntos.
Autorregulacion 14  Si, porque es parte de mi familia y me consuela. NL
15 Porque paso algo grave en su familia. NL

Nota. Esta tabla muestra las respuestas literales del participante E10 al cuestionario sobre las

habilidades de pensamiento critico, donde L=Logrado y NL=No logrado

En la Tabla 12 se observan los resultados del estudiante N° 10 y sus respuestas al

cuestionario de la lectura presentada, aqui se pueden observar las dimensiones del pensamiento

critico descrito por Peter A. Facione.
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De las preguntas que evaltan las habilidades de interpretacion, logrd ordenar sus ideas
coherentemente, pero no consigui6 identificar la idea principal del texto ni descifrar el
significado de las palabras segun el contexto. De las habilidades de anélisis, no logré examinar
las ideas presentadas para entender el significar, ni establecer diferencias y semejanzas de
argumentos presentados. En cambio, en la habilidad de evaluacion, logré valorar un enunciado y
comparar realidades. En cuanto a las habilidades que conforman la inferencia, no logré cumplir
con ninguno de los criterios, ya que no logro inferir una secuencia acorde con el enunciado,
proponer alternativas ante el hecho presentado o extraer conclusiones y consecuencias. De las
habilidades para la explicacién, logré describir los hechos del texto, pero no consiguio tener
éxito en ejemplificar sus argumentos, explicar los puntos de vista expuestos en el texto y
argumentar una propuesta que tenga coherencia con lo leido. Finalmente, sobre las habilidades
para la autorregulacion, tampoco logré dar respuestas adecuadas, por lo que se puede decir que
no es capaz de evaluarse en un contexto similar al texto, con argumentos razonados, ni
aproximarse al proposito original del texto leido.

De lo descrito, se observa que el menor tiene un rendimiento bajo en el desarrollo del
pensamiento critico, ya que obtuvo “no logrado” en 12 de las 15 preguntas propuestas en el
cuestionario. Ademas, se puede ver que la habilidad de evaluacion es la que tiene mejor
rendimiento, siendo las habilidades de interpretacion, analisis, inferencia, explicacion y
autorregulacion, las que representan mayor dificultad para el evaluado. Finalmente, se puede

demostrar que no posee las habilidades caracteristicas de un buen pensador critico.
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4.3 Analisis E Interpretacion De Contenido De La Entrevista Semiestructurada

Tabla 13

Perspectivas educativas y metodologicas del Centro Integral de Apoyo Escolar y el desarrollo

del pensamiento critico

1. Elp
1.1.

1.2.
1.3.

1.4.
1.5.

1.6.
1.7.

roblema de la educacion en el fomento del pensamiento critico

Falta de practicidad de los contenidos: ensefianza de informacion innecesaria y
tareas poco Utiles para los nifios

Descuido de las necesidades de aprendizaje de cada estudiante: no se toma en
cuenta los estilos y ritmos de aprendizaje del nifio.

Falta de capacitacion e involucramiento de los docentes.

Escasa utilizacion de estrategias participativas.

Escasas tareas que fomenten el pensamiento critico: las tareas no se orientan a la
resolucién de problemas y generacion de soluciones, falta articulacion de los
conocimientos a la vida cotidiana.

Poca practica en la actividad de pensar por parte del estudiante.

Programas y propuestas que no se ponen en practica: malas politicas que no
permiten que llegue como resultado final al estudiante.

2. Obijetivo de la educacion y perspectiva metodoldgica del Centro Integral de
Apoyo Escolar

2.1.

2.2.

2.3.
2.4.

2.5.

2.6.

Fomentar el desarrollo integral del nifio: sus conocimientos, su personalidad, sus
talentos, su moral.

Fomentar una educacion interestructurante: enfocandose en el desarrollo de sus
capacidades cognitivas, socio-afectivas y praxioldgicas.

La educacion debe fomentar la mejora de la calidad de vida.

Utilizacion de estrategias practicas, ludicas y didacticas: uso de recurso
audiovisual, guia de actividades y juegos.

Desarrollo de comprensidn lectora y practica de la lectura para promover la
independencia y autonomia de los nifios al momento de realizar sus tareas
escolares.

La mayoria de los nifios presentan dificultades lectoras, incluye la decodificacion
del texto y la comprensién del mismo.
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3. Dificultades en la practica educativa

3.1. Sobre las habilidades del educador: habilidades de comunicacion, entablar un
vinculo afectivo, aprender mas estrategias didacticas, seleccionar temas a
trabajar con la diversidad de grados en un nivel.

3.2. De eficiencia: El tiempo corto de trabajo, no alcanza.

3.3. Los maestros de colegio: no usan estrategias didacticas y concretas, por lo que
nos ocupamos mucho tiempo resolviendo las tareas y no tanto en reforzamiento.

3.4. Los padres que no se involucran: con sus hijos, en las tareas, organizacion del
espacio y tiempo de trabajo, no participan en las reuniones.

3.5. La atencion del estudiante: se dificulta por la virtualidad y/o problemas
familiares, alimentacion, etc.

4. La figura del educador y el papel que cumple en el aprendizaje del nifio.

4.1. Cumple un rol académico: Fomentar, desarrollar y reforzar las habilidades de los
nifios en las areas de matematica y comunicacion.

4.2. Cumple un rol afectivo: debe establecer un vinculo de confianza con el nifio,
acompafiar de una manera calida y fraterna y comprender la condicion humana
del estudiante.

4.3. Ensefiar habitos de estudios y de convivencia.

5. El problema del contexto sociocultural del nifio en su aprendizaje y esperanza
educativa

5.1. La pobreza como un limitante para la realizacion escolar, que se incrementa por
los problemas familiares.

5.2. La pobreza como influencia no determinante: no es que por sus carencias
econdmicas no se pongan a pensar en su contexto, lo que no han pensado aun es
de crear alternativas de solucion.

5.3. Falta de proyeccién académica a futuro debido a la falta de dinero

En la Tabla 13. Se presentan las perspectivas educativas y metodoldgicas de los actores
del Centro Integral de Apoyo Escolar, de ellas se desprenden temas y subtemas que los actores
mencionaron, que se describen a continuacion:

La categoria del problema de la educacion en el fomento del pensamiento critico en los
estudiantes de educacion basica regular abarca las opiniones de los miembros del Centro Integral

de Apoyo Escolar sobre la practica docente de los colegios de la zona, estas opiniones son
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propuestas a partir de la experiencia que ellos han recopilado en su labor de apoyo pedagégico
durante los ultimos afios.

Segun mencionan, los docentes envian o brindan informacion innecesaria para el
estudiante, lo cual hace que éste, no se encuentre motivado para aprender ya que no hay un uso
practico de los aprendizajes a la vista del estudiante, ademas, muchos de los ellos tienen
dificultades lectoras, lo cual se suma al problema y hace que no entienda lo que lee y se pierda al
intentar seguir la leccion. Por otro lado, opinan que las estrategias que utilizan los colegios, no
son participativas, lo que deja de lado justo a esos estudiantes que tienen mayor dificultad para
aprender, no priorizando las necesidades de aprendizaje de cada estudiante en particular, esto no
tiene que ver Unicamente con el contexto de aprendizaje virtual actual, sino que este es un
problema que se ha observado desde afos atras, la despreocupacion por el “mal estudiante” no es
reciente. Ahora bien, en este escenario, el docente tiene un rol importante, pero segun la
percepcion de los entrevistados, sienten que no se quieren involucrar con el aprendizaje del
estudiante en problemas académicos y es mas, no se capacitan en tematicas para poder ayudarles
en su aprendizaje, estas declaraciones se fundamentan en las experiencias que los mismos
miembros han mencionado. Estos elementos, dificultan el andamiaje educativo para que el
estudiante desarrolle su pensamiento critico, es por ello que se observa que la mayoria de los
estudiantes no logran responder a las tareas donde se pide ir mas alla de lo textual y requieren
darse cuenta de los problemas y/o generar alternativas de solucién frente a una situacion
planteada, argumentan que el estudiante parece no estar interesado en pensar o no esta
acostumbrado a que se les solicite este tipo de tareas por lo que le resulté compleja la
metodologia planteada el presente afio de vincular lo aprendido con su vida cotidiana, para la

mayoria de los estudiantes a su cargo, las preguntas planteadas resultaron abstractas, con
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terminologia elevada o nueva y no consiguieron llegar a un nivel propositivo o critico, lo cual
efectivamente, es consecuencia del escaso ejercicio mental que realiza el estudiante en su
quehacer escolar diario. Este Gltimo tema, ademas concuerda quizé con lo planteado por uno de
los entrevistados, que menciond que, en efecto, durante su practica educativa se ha encontrado
con buenos programas Yy propuestas de parte del ministerio de educacién, pero a su parecer, no se
Ilegan a poner en practica del todo en los colegios, debido a que todo “lo han politizado”, la
burocracia no permite que el estudiante se favorezca de estas iniciativas por diferentes razones,
dentro de las que menciona a los directores que no facilitan los materiales que el estado les
proporciona a los docentes, o bien son los docentes que no ponen en practica los proyectos o que
finalmente se realizan, pero de manera superficial y no llega como resultado final al estudiante
que mas necesita.

Todos estos datos son coherentes con el planteamiento del problema, ya que son los
mismos educadores (del Centro de Apoyo), que trabajan directamente con el estudiante y dan
cuenta de que el problema de la educacion no radica unicamente en el estudiante, per se, sino que
radica en el sistema educativo del que es parte, es gran medida; obviamente, hay casos de
estudiantes con problematicas particulares (lldmese dificultades de aprendizaje), pero esa no es la
tematica a abordar en este espacio.

Sobre la categoria de analisis sobre el objetivo de la educacion y la perspectiva
metodoldgica del Centro Integral de Apoyo Escolar, abarca los fundamentos bajo los cuales
laboran los educadores y demas participantes, el cual como se ha mencionado en el punto de
contextualizacion del problema, es un proyecto educativo que brinda apoyo pedagdgico,
psicoldgico y social a escolares procedentes de distintos colegios nacionales del sector, que

tienen dificultades académicas y una condicidn socioecondmica baja; justamente esto hace que
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esta poblacion de estudiantes sea muy diversa, ya que cada estudiante tiene una problematica
particular, sin embargo, la intencién de proponer estrategias de trabajo, sigue siendo universal.
Entonces veamos, el objetivo de educacion del mencionado proyecto.

Segun los propios miembros, el objetivo de la educacion para el Centro Integral de
Apoyo Escolar, es fomentar y desarrollar toda la personalidad del ser humano, todas sus formas
de ser, tomando en cuenta el desarrollo de sus talentos, sus conocimientos y su moral, es decir,
que se interesan por el estudiante como unidad y busca el desarrollo de todas sus capacidades; se
describen como una educacion alternativa, que deja en libertad al estudiante para aprender a su
ritmo y manera, para ello propician un ambiente abierto, de confianza, no mecénico, dejando
atras la educacion memoristica que aun sigue implantada en algunos colegios, a esto le
denominamos pedagogia interestructurante. Su finalidad es otorgar al estudiante la oportunidad
de mejorar su nivel educativo y con esto una oportunidad para mejorar su calidad de vida a largo
plazo. En su practica educativa, utilizan diversas estrategias didacticas, esto hace que el
aprendizaje sea practico para el estudiante, utilizan recursos ludicos, tales como juegos
interactivos, herramientas tecnoldgicas y material audiovisual, ademas de una guia de
actividades, que realizan a manera de practica y reforzamiento, centrados en las areas de
comunicacion, matematica y razonamiento, dentro de las actividades se realizan actividades
individuales y en equipo, ya que comprenden que el aprendizaje necesita de una
retroalimentacion grupal participativa, lo que M. Lipman denomina, comunidad investigativa.

Ahora bien, si hablamos especificamente de la lectura y sobre la perspectiva que tienen
de ella. A razon de los entrevistados, la mayoria de los estudiantes a su cargo, tiene dificultades
lectoras, esto lo observan en la realizacion de las tareas, ya que las tareas que incluyen textos son

mas dificiles para el estudiante y muchas veces no comprenden que hacer, ya que no entienden
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las indicaciones de sus tareas, otro problema al que hacen referencia es que al momento de
resolver preguntas de comprension lectora, las preguntas literales son mas sencillas de realizar en
comparacion a las preguntas propositivas o criticas que resultan mas complicadas, por el hecho
de llegar a una conclusion o dar opiniones, este pensamiento literal es comdn en los estudiantes,
no solo del nivel de estudio sino también de algunos de los estudiantes de grados superiores, que
como ellos no tuvieron el asesoramiento oportuno para el desarrollo de estas habilidades;
entonces el problema permanece y lo “arrastran” a los afos siguientes.

Para los educadores del Centro Integral de Apoyo Escolar, la practica de la lectura, es un tema
muy importante debido a los aspectos mencionados lineas arriba, ya que lo conciben como un
instrumento para que el estudiante mejore su nivel de comprension y puedan ser mas
independientes al momento de hacer sus tareas escolares. Dentro de las estrategias que realizan
se encuentran, la lectura de textos cortos, cortometrajes y resolucion de preguntas de compresion,
otras mencionadas pero realizadas con menor frecuencia son el cuentacuentos, lectura de
imagenes y descifrar significados de palabras segun el contexto, dichas actividades las realizan
con el acompafiamiento de su educador. Sin embargo, estas parecen ser aun insuficientes, debido
a que reinciden en lo utilizado tradicionalmente y no parece ser lo mas efectivo para todos, ya
gue como bien se sabe, cada estudiante tiene una problematica particular. En este aspecto,
Cousinet, indica que el educador debe ayudar al estudiante a conocer mejor aquello que ya
conoce y aquello que desea conocer mejor, es por ello que la realizacion de actividades de esta
indole, resultan atractivas para el estudiante por lo que se deberia poner mayor énfasis en su
practica, en el caso de la lectura de textos y cuentos, podemos decir, apoyados en las opiniones
de Freire y Bettelheim, que resultan Gtiles para la construccion del aprendizaje del estudiante

ademas que pueden contribuir a la conformacién de su consciencia. Sin embargo, no todas las
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estrategias propuestas logran los objetivos para con el estudiante, y esto se vera mas adelante, en
las dificultades de la practica educativa, donde se reflexiona sobre la necesidad de nuevas

estrategias para profundizar en el aprendizaje del estudiante.

Sobre la categoria de la figura del educador y el papel que cumple en el aprendizaje del
estudiante, se explica la labor del educador, quien representa una figura semejante al docente, sin
embargo, aqui un educador esta a cargo de un nivel, el cual comprende el conjunto de dos o tres
grados académicos; en este caso, el nivel de estudio es el primero y comprende los grados de 2°,
3°y 4° de primaria. Los objetivos de un educador son fomentar, desarrollar o reforzar las
habilidades que tienen los estudiantes, principalmente en las areas de matematica y
comunicacion, ademas de asesorar en la realizacion de las tareas escolares de los estudiantes a su
cargo, esto es, acompafar pedagdgicamente a través de estrategias didacticas y ludicas en el
aprendizaje del estudiante, sin embargo, y como lo mencionan los miembros del Centro Integral
de Apoyo Escolar, no solo cumple un rol académico sino también un rol afectivo ya que en su
quehacer diario debe establecer un vinculo de confianza con el estudiante, acompafarlo de una
manera calida y fraterna, trabajando valores e involucrandose con su realidad. Paralelamente en
su practica, el educador promueve habitos de estudios y de convivencia, que son muy
importantes no solo para un aula, sino también para la vida.

Estos elementos mencionados, favorecen a la conformacion de un agente que promueve
un aprendizaje no instructivo y la generacion de una relacion bidireccional donde, los estudiantes
se sienten queridos y valorados. En el proceso del aprendizaje, asi como el estudiante ocupa un
rol principal, el educador o docente, también cumple un rol importante de facilitador de

escenarios de aprendizaje, en la formulacién de estrategias oportunas y en el fomento de la
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interaccidn, este papel de mediador es rescatado por Sarmiento, Meneses y méas anteriormente
por Vygotsky.

Sobre la categoria sobre las dificultades en la practica educativa, se expone las diversas
dificultades que los miembros del Centro Integral de Apoyo Escolar han experimentado en su
trayectoria como educadores de escolares con dificultades académicas, procedentes de distintos
colegios nacionales del sector.

Entonces, dentro de las dificultades mencionadas se pueden identificar: las que se
refieren a las habilidades del educador, que comprende el llevar a cabo una comunicacion
efectiva con los estudiantes, lo cual, segin comenta el educador, resulta un reto por dos motivos,
por la virtualidad del presente afio y por el hecho de no conocer al grupo con anterioridad, lo que
en particular no le permitio llegar a una comunicacion fluida y confiada con todos los estudiantes
a su cargo, este criterio de entrelaza con la dificultad de entablar un vinculo afectivo con el
estudiante, ya que por las diferentes caracteristicas de los estudiantes, el “conectar” con todos se
hizo dificil, asi también, en el mismo d&mbito del educador, esta el aprender y poseer
herramientas y estrategias adecuadas, oportunas y eficientes, ya que en las mismas palabras del
educador sus estrategias “han sido oportunas, pero no exactamente eficientes porque reconoce
que hay una cantidad de estudiantes que no ha logrado cumplir los objetivos del proyecto, ahora
bien, también es una dificultad seleccionar temas a trabajar, debido a la diversidad de grados que
se encuentran en un mismo nivel y esta relacionado con la eficacia del tiempo disponible para la
realizacion de su intervencion de apoyo pedagogico.

Como se menciona lineas arriba, la labor del educador es de brindar asesoramiento en la
realizacion de las tareas escolares, asi como, brindar reforzamiento académico que permita que el

estudiante se nivele en sus aprendizajes esperados para su grado en cuestion. Entonces, en
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relacion a esa labor, la siguiente dificultad tiene que ver con los maestros de colegio, que no usan
estrategias didacticas y concretas en su sesion de aprendizaje, por lo que el educador del Centro
Integral de Apoyo Escolar, ocupa mucho tiempo explicando y resolviendo las tareas escolares, lo
que no le permite cumplir con su otro objetivo de brindar reforzamiento académico, esto le
preocupa demasiado al educador, porque primero, su labor queda incompleta y segundo, que el
estudiante no logra beneficiarse por completo de las actividades que brindan.

Por otro lado, se encuentran los padres de familia, que constituyen una dificultad cuando
no se involucran en la educacion de sus hijos, en tales casos, no apoyan en casa a que el menor
asista y atienda a su clase en linea, no acompafian en la realizacion de las tareas, no facilitan la
organizacion del espacio y tiempo de trabajo en casa, elementos que obviamente estan fuera del
alcance del educador pero que repercuten en la realizacion del acompafiamiento y reforzamiento
escolar, ahora bien, el hecho que el padre no se involucre depende también de muchos factores,
como el tipo de trabajo que realizan, el estilo de crianza establecido en casa o la importancia que
le dan a la educacion. Otra de las dificultades yace en el estudiante, segin mencionan los
entrevistados, la atencion del estudiante se ve afectada debido a la virtualidad, a los problemas
familiares o inadecuados habitos alimenticios.

Finalmente, sobre la categoria del problema del contexto sociocultural del estudiante en
su aprendizaje y esperanza educativa, se menciona las caracteristicas sociales, culturales y
econdmicas de las familias que acuden al Centro Integral de Apoyo Escolar. En la Tabla 1
(p.63), se observa la situacion educativa de los padres, asi como las actividades a las que se
dedican, es importante este contexto para conocer mas la situacion particular de cada estudiante

que se encuentra en una situacion de pobreza o pobreza extrema.
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A opinion y experiencia de los entrevistados, la situacion de pobreza en el que se
encuentra el estudiante, actia como limitante para la realizacion escolar, porque no predispone
un ambiente ni recursos suficientes para un buen aprendizaje y esto va de la mano con los
problemas familiares que presentan, tales como padres separados, mala relacion entre padres,
malos tratos entre padres o de padres a hijos, escasos recursos econémicos, cantidad de hijos y
estilos de crianza inadecuados, por mencionar algunos; en opinion de uno de los educadores, este
contexto es influyente pero no determinante para el fracaso escolar, ya que ha observado que esto
puede ayudar a la contextualizacién e identificacién de un problema, porque lo viven, el
problema es que no logran ver mas alla, como para volverse un agente de cambio desde adentro,
puesto que piensan que en su papel de estudiantes, no estan en la capacidad de generar un
cambio en las formas del hogar, esta reflexién es interesante, puesto que coincide con lo
propuesto por Lipman, sobre que todo nifio es pensador innato, sin embargo, es la falta de
andamiaje (propuesto por Vygotsky), lo que no le permite desplazarse a un nivel superior. En
contraposicion a esta idea, otro de los entrevistados, opina que puede haber buenos programas y
profesores, pero si tienen esos problemas es contraproducente para el estudiante, el cual
requeriria de un cambio o intervencion radical para que prospere, no niega que pueda haber un
cambio, sin embargo, observa que la perspectiva de “pobre” estd muy arraigada en la familia y
que esto influye en su esperanza educativa para sus hijos, por lo que, a veces no se presta
demasiada importancia a la escuela y se prioriza el trabajo como medio de subsistencia. Un
aspecto a considerar es el antecedente que mencionan sobre que al terminar sus estudios una
buena parte de los estudiantes que asisten al proyecto educativo, no tienen el dinero necesario

para postular a una universidad o instituto, no lo consideran como una opcion y solo aspiran a
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trabajar, y otra parte que, si ingresa a una educacion superior o técnica, muchas veces por la
situacion econdémica no logra culminar sus estudios.

Como se lee, encontramos ideas polarizadas con respecto a la situacion social y su
influencia sobre la esperanza educativa de los estudiantes, sin embargo, me baso en las ideas de
los tedricos Mc Laren y Freire para afirmar que es justamente esta poblacion la que requiere de
la formacion de un pensamiento critico de modo que guie su aprendizaje en direccién a

transformar su realidad social.
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La Propuesta

5.1 Titulo
“Estrategias psicodidacticas para orientar el desarrollo del pensamiento critico a través de
la lectura de cuentos infantiles contemporaneos en los estudiantes de 7 a 10 afios de un Centro

Integral de Apoyo Escolar del distrito de Paucarpata - Arequipa”.

5.2 Presentacion

A continuacidn, se presenta la propuesta de estrategias psicodidacticas para orientar el
desarrollo del pensamiento critico a través de la lectura de cuentos infantiles contemporaneos en
los estudiantes de un Centro Integral de Apoyo Escolar del distrito de Paucarpata - Arequipa. El
programa comprende un total de 15 sesiones, en las que se plantean estrategias fundamentadas
desde la psicodidactica, que promueven el desarrollo de las habilidades para un pensamiento
critico, utilizando el cuento como recurso didactico ya que, por su naturaleza fantéstica,
constituye un medio cercano y practico para el entendimiento del nifio. Su finalidad es
potencializar las habilidades del pensamiento, interpretacion, analisis, evaluacion, inferencia,
explicacion y autorregulacion, de modo que el estudiante mejore su rendimiento académico, sea

critico de su propio aprendizaje y sea consciente de su realidad socio cultural.

5.3 Justificacion

El programa de estrategias psicodidacticas para orientar el desarrollo del pensamiento
critico a través de la lectura de cuentos infantiles contemporaneos en los estudiantes de un
Centro Integral de Apoyo Escolar del distrito de Paucarpata - Arequipa, tiene la intencion de
facilitar espacios de ensefianza — aprendizaje de modo que el estudiante eleve su pensamiento
hacia un nivel critico, elabore juicios y razonamientos, sea consciente de su entorno, y siga

criterio para formular sus propias conclusiones. Esta propuesta favorecera en primera instancia a
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los educadores del Centro Integral de Apoyo Escolar, de modo que tendran nuevas estrategias
didacticas y psicodidacticas para el ejercicio de su labor pedagdgica; en segunda instancia, a los
estudiantes, ya que se beneficiaran directamente del programa, podran mejorar su capacidad
lectora, reforzar sus habilidades de pensamiento critico y aprehender distintas formas de
pensamiento que a largo plazo le permitira transformar su entorno social.

Estas estrategias son fundamentadas tedrica y metodoldgicamente, se ajustan a la
necesidad del estudiante y fomentan la construccion del propio conocimiento, colocando al
estudiante como principal actor de su aprendizaje; a estas estrategias las denominamos
psicodidacticas, ya que tiene como base la perspectiva psicoldgica y la perspectiva didactica,
desde donde se concibe el proceso de ensefianza-aprendizaje como un fenémeno global.

Ahora bien, como principal recurso y/o herramienta se propone el uso del cuento, ya que
el cuento, por su naturaleza fantastica, brinda un escenario ideal de comprension, asimilacion e
identificacion, lo cual permite la transferencia a diferentes escenarios tematicos por lo que es
oportuno para ejercitar las habilidades de su pensamiento y elevar sus juicios y razonamientos a
un nivel critico.

Entonces, se puede decir, que la propuesta contiene un valor practico, en la medida que
beneficiara a los actores (educadores y estudiantes) del Centro Integral de Apoyo Escolar;
metodoldgico, ya que pone a disposicion diferentes estrategias psicodidacticas para promover el
aprendizaje del nifio; y tedrico, ya que se fundamenta en la teoria desde la filosofia, psicologia y

pedagogia.
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5.4 Objetivos

54.1 General
El programa de estrategias psicodidacticas, tiene como objetivo desarrollar el
pensamiento critico en los estudiantes del Centro Integral de Apoyo Escolar a través de la lectura

de cuentos infantiles contemporaneos.

5.4.2 Especificos

o Fortalecer la capacidad lectora del estudiante mediante la practica de lectura de cuentos.
o Fomentar el desarrollo de las habilidades del pensamiento critico.
o Desarrollar las disposiciones del pensador critico.

55 Fundamentacién Tedrica

El pensar es inherente al ser humano, pero no todo pensamiento es relevante, de modo
que elevar el pensamiento a un pensamiento superior es tarea que debe de preocupar a la
educacidn, ya que es la escuela la institucion formativa por excelencia. En este escenario,
tomamos los postulados de los siguientes autores para fundamentar el programa orientado al
desarrollo del pensamiento critico: teoria Filosofica educativa de Matthew Lipman, modelo de
Pensamiento Critico de Peter A. Facione, Teoria Histdrico Cultural de L. S. Vygotsky y
pedagogia critica revolucionaria de Peter McLaren.

Matthew Lipman, destaca el papel el papel que desempefia la filosofia en el proceso de la
formacion de las destrezas cognitivas de los estudiantes, principalmente en los nifios, y se
interesa en el desarrollo del pensamiento lo cual tiene mejores resultados si se llevaba al
estudiante al descubrimiento de los saberes a partir de la experiencia y de la reflexion
comunitaria. Asi mismo, Lipman toma la teoria de Vygotsky, al recalcar el papel del lenguaje en

el desarrollo del pensamiento, asi como su origen social y la relacion fundamental del apoyo
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pedagogico y el desarrollo de la mente con las potencialidades del nifio. De Lipman tomamaos los
principios de razonabilidad, la cual es acompafiada del juicio del pensador, toma en cuenta la
experiencia, la l6gica, lo correcto, afiadiendo la contextualizacion de cada caso en particular y las
consecuencias de determinada accion, es flexible y abierta, no busca soluciones Unicas e
irrefutables, sino que considera los puntos de vista y argumentos de los demas; y tomamos el
principio de comunidad reflexiva o investigativa, donde son los estudiantes quienes construyen
sus conocimientos sobre las ideas de los demas, se cuestionen sobre sus creencias y prejuicios a
partir de la critica mutua y procesos inferenciales, es decir, un dialogo de caracteristicas
socraticas.

Acerca del modelo de pensamiento critico de Peter A. Facione, se toma en cuenta las
habilidades y disposiciones del buen pensador: Interpretacion, analisis, evaluacion, inferencia,
explicacion, autorregulacion; y sus disposiciones son tener un espiritu critico, que viene a ser la
actitud de curiosidad, exploracion, dedicacion y ansias de conocer, es la capacidad de
cuestionamiento que guia las actividades humanas; debe ser, ademas, inquisitivo, juicioso,
buscador de la verdad, tener confianza en el razonamiento, analitico, sistematico y de mente
abierta.

Por otro lado, se considera en el presente programa los aportes que nos brinda Lev S.
Vygotsky, quien hace referencia a dos niveles de desarrollo: el nivel de desarrollo real, es lo que
el nifio es capaz de hacer por si mismo; y el nivel de desarrollo potencial, es lo que el nifio puede
llegar a hacer si cuenta con el apoyo de una persona mas capaz que él o un adulto. Entonces, la
distancia entre ambos niveles es lo que se denomina zona de desarrollo proximo o potencial. Es

en este proceso donde propone otro concepto, ya que el nifio requiere de la ayuda de otro que le
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ayude a lograr un aprendizaje hasta que consiga resolverlo por si mismo, a esta dinamica le
denomina andamiaje educativo.

Ejemplificando su teoria, en el escenario planteado en este trabajo, el papel del docente es
importante, pero no como simple facilitador de los conocimientos, sino como un apoyo o
mediador de estrategias para sea el estudiante el actor principal de su propio aprendizaje, es decir
el estudiante con sus saberes previos (zona de desarrollo real), interactia con el docente quien le
brinda los nuevos saberes a través de estrategias psicodidacticas: el cuento, discusién socratica,
lectura critica, aprendizaje basado en problemas, seis sombreros para pensar (andamiaje
educativo), para finalmente hacerse de un nuevo constructo entrelazando sus saberes previos y el
nuevo aprendizaje (zona de desarrollo potencial).

Y finalmente del paradigma pedagdgico, consideraremos a Perter Mc Laren quien
propone que la pedagogia debe fomentar en el estudiante un pensamiento critico en direccion a la
formacion de un movimiento social, al margen de los modos de la produccion capitalista, su
propdsito es crear una educacion anti capitalista, en un enfoque pluriversal en torno al contexto y
situacion social de la comunidad. Estos principios basados en la dialéctica, concuerdan con los
postulados de las teorias psicodidacticas y nos proponen el planteamiento de una escuela libre,
participativa, bidireccional, empoderando a los estudiantes a creer en si mismos y forjar un
pensamiento emancipador que lo lleve a transformar su realidad social.

Justamente la realidad social donde se desenvuelven los nifios de esta muestra, es un
centro poblado de condicion socioecondmica baja, que se caracteriza por: padres trabajadores
ausentes, con poca participacion en el aprendizaje del hijo, nifios con escasa supervision en casa,
escuelas que los educan acriticamente, y un largo etcétera de condiciones que ameritan ser

cambiadas.
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5.6 Estrategias Metodoldgicas

El presente programa es una propuesta que se plantea a partir de la investigacion
realizada en el aula de I nivel de un Centro Integral de Apoyo Escolar del distrito de Paucarpata -
Arequipa, de modo que las estrategias y sesiones propuestas podran ser Utiles y puestas en
practica en dicho nivel, ya que responde a una problematica particular. Las estrategias que se
proponen facilitaran el ejercicio pedagdgico del educador, de forma que oriente el desarrollo del
pensamiento critico en el estudiante a la vez que pueden ser trasladadas a diferentes escenarios
de aprendizaje. A continuacion, se describira cada una de ellas:

Discusion Socrética

Requiere que el educador recupere los conocimientos previos del estudiante, esta accion
se realiza a través de la una serie de preguntas y respuestas que permiten que el estudiante se
cuestione lo que sabe y se motive a adquirir nuevos conocimientos. Esta estrategia, permite hacer
consciente creencias, opiniones, prejuicios y sentimientos respecto a una tematica especifica, por
lo que es muy oportuna para la reflexion del propio pensamiento.

Lectura Critica

Requiere de parte del estudiante reforzar su habilidad lectora para posteriormente realizar
una critica y proponer nuevas ideas respecto a la temética abordada.

Preguntas problematizadoras

Este tipo de preguntas plantean un problema con la finalidad de fomentar la investigacion
y propiciar nuevos conocimientos, ademas deben de incentivar la generacion de nuevas
preguntas de modo que faciliten puentes de integracion de diversas tematicas.

Aprendizaje basado en problemas
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Esta estrategia se caracteriza por estar dirigida a la solucion de un problema, se desarrolla
mediante trabajo grupal donde el estudiante tiene la oportunidad de participar activamente y
donde el docente tiene un rol facilitador. Un aspecto a notar, es la facilidad que esta dindmica
presta para el abordaje de tematicas de diversas disciplinas, 1o que permite que el estudiante
desarrolle un aspecto académico, ademas de desarrollar su pensamiento en relacién a los
aspectos de su contexto. Consta de cuatro pasos: 1) presentacion de un problema, 2)
identificacion de las necesidades, 3) busqueda de informacion pertinente y 4) solucion del
problema

Seis sombreros para pensar

Esta estrategia consiste en el desplazamiento del pensamiento por seis formas de abordar
una idea, lo que ayuda a organizar y estructurar el pensamiento. El valor del uso de los
sombreros recae en los siguientes aspectos: ayuda a asumir/pensar/decir cosas que de otra forma
de hariamos, dirige la atencion a seis aspectos diferentes de un mismo tema, es conveniente para
cambiar el modo de pensar en un momento determinado, y proporciona reglas de juego, lo cual

ayuda a su entendimiento y mejor puesta en practica. Descripcion de los seis sombreros para

pensar:
Sombrero Blanco : Neutro y objetivo
Sombrero Rojo : Emocional
Sombrero Negro : Aspectos negativos

Sombrero Amarillo  : Optimista, positivo
Sombrero Verde : Creatividad e ideas nuevas

Sombrero Azul : Control y organizacion
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5.7 Sesiones

Taller N° 1
Titulo Voy a pensar en la otra orilla
Objetivo . Interpretar el cuento, ordenando nuestras ideas.
. Analizar las ideas expuestas en el texto.
Estrategia  Lectura critica
Tiempo 1 hora y 30 minutos
Materiales o Cuento “La otra orilla”
. Hojas en blanco y lapices
. Imagenes de dos familias
. Imagenes de los personajes Nicolés y Graciela
Desarrollo
1. Se realizard una dindmica de integracion para despertar la atencién del grupo y su

participacion en el taller.

Antes de la lectura, se realizan preguntas para despertar el conocimiento previo y
darle sentido a la lectura.

(De qué crees que tratara el cuento “la otra orilla”?

¢Quiénes seran los personajes del cuento?

¢Cual serd el problema?

Se presenta el cuento “la otra orilla”, con la indicacion de una lectura silenciosa.
Luego se realiza una segunda lectura con el educador.

Se realizan preguntas al grupo por turnos responderan:

¢Quiénes son los personajes principales del cuento?

¢De qué se trata principalmente el cuento?

(Qué idea te viene a la mente cuando escuchas las palabras “retumbar”,
“acurrucarse”, “murmullo”?

Se dividira el grupo en tres grupos pequefios y a cada grupo se le presentaran las
siguientes actividades

Con ayuda de las imégenes de las dos familias, ¢Qué pensara la familia de Graciela
de los habitantes de la otra orilla? ;Qué pensara la familia de Nicolas de los
habitantes de la otra orilla?

Con ayuda de las imagenes de Nicolas y Graciela, ¢Cudl es el proposito de los
personajes principales del cuento?

¢Qué hubiesen hecho ustedes para que las familias crucen al otro lado del rio?
Finalmente, cada grupo compartira sus respuestas a las preguntas a sus comparieros.
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Taller N° 2

Titulo

Voy a pensar en la niebla

Objetivo . Internalizar el problema y analizar la situacion problematica desde

adentro.
. Proponer alternativas de solucion.

Estrategia  Preguntas problematizadoras

Tiempo 1 hora y 30 minutos

Materiales o Cuento “El valle de la niebla”

o Imagen del protagonista Esteban
o Hojas en blanco y lapices

Desarrollo

1.

Se realiza una dindmica de integracion, a partir del contexto del cuento la niebla. Se
pide a los estudiantes que cierren los 0jos e imaginen la niebla, mientras tanto el
educador cerrara todas las cortinas y fuentes de luz, luego los estudiantes abriran los
0jos y se les preguntara que sensaciones y sentimientos experimentan.

En este contexto, se presentara el cuento, el cual debe ser narrado por el educador
hasta la linea “Estd muy oscuro, pero Esteban sigue adelante”, en ese momento se
pide la interaccion del grupo respondiendo a los enunciados con la frase: “Esteban
sigue adelante”.

En este momento se plantean las siguientes preguntas problematizadoras:

¢Cudl es el problema al que se enfrenta el protagonista?

¢Qué herramientas (internas y externas) tiene para enfrentarse a este problema?
¢Cuél es la creencia de los habitantes del pueblo? ¢En tu vida has experimentado una
creencia parecida?

¢ Te parece logica la conclusion de los pobladores de ser la Gnica ciudad que existe?
El educador, continua con la narracion del cuento, pero esta vez con las cortinas
abierta, leer hasta la estrofa: “Es Esteban, que se ha vuelto tan loco como su abuelo y
todos se rien”

A continuacion, se dividira el grupo en grupos pequefios, para realizar la siguiente
actividad. Se presentara a los estudiantes la imagen del personaje del cuento y se les
plantea:

¢Cudl es el problema que ahora se enfrenta el personaje de Esteban?

¢ Cuél es su proposito? ;Qué creencia tiene Esteban de su pueblo?

Piensa en la mejor forma para que Esteban logre su proposito.

Creen un final para el cuento, ;Como te gustaria que concluya el cuento?

Se socializara todas las respuestas, permitiendo a los estudiantes realizar preguntas a
sus comparieros sobre sus conclusiones.

Para finalizar el taller, el educador leerd el final del cuento.
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Taller N° 3

Titulo Voy a pensar en reconstruir la historia
Objetivo o Identificar relaciones y comparar situaciones y escenarios.
. Entender los contenidos expuestos en el cuento.
. Argumentar a partir de diferentes posturas de pensamiento.
Estrategia ~ Seis sombreros para pensar
Tiempo 1 hora y 30 minutos
Materiales o Cuento “Los tres cerditos”
. Diapositivas del cuento
. Imagenes de tres cuentos clasicos
. 6 sombreros de colores
. Hojas en blanco y lapices
Desarrollo
1. Serealiza la dindmica “salirse del guion”, consiste en pensar una secuencia diferente

para un cuento, se recordaran tres cuentos clasicos a través de imagenes de los
personajes y se dejara a la creatividad.
Se presentara el cuento “Los tres cerditos”, serdn los estudiantes que lean a partir de
la proyeccion del cuento y sus imagenes.
El educador plantea las siguientes preguntas para analizar el cuento:
¢De qué trata esencialmente el cuento?
¢Cudl crees que es el proposito del cuento?
¢ Cuél es tu opinidn respecto a la conclusion del cuento?
A continuacion, se formara un circulo con los participantes y entre todos, se debatira
a partir de los sombreros, de la siguiente manera
Sombrero blanco — sombrero rojo
i. ¢Cudl es el argumento el cuento?

Sombrero negro — sombrero amarillo

ii. ¢Qué aspectos rescatas del cuento?
Sombrero verde — sombrero azul

iii. ¢Qué necesitaran los protagonistas para cambiar sus historias?
Luego intercambiaran sus lugares de modo que todos pasen por todos los sombreros.
De manera individual y asumiendo la postura del sombrero de su eleccion, cada
estudiante escribira un final alternativo para el cuento, donde utilicen un escenario de
cuento distinto a los presentados e incluyan un nuevo personaje. Al final compartiran
sus finales y elegiran sus favoritos.
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Taller N° 4

Titulo Voy a pensar en cuatro patas
Objetivo . Cuestionar las ideas expuestas por los comparieros.
. Realizar inferencias, conclusiones y proponer alternativas de solucion.
Estrategia  Aprendizaje basado en problemas
Tiempo 1 hora y 30 minutos
Materiales o Cuento “Un dia, un perro”
. Imagen de un perro
. Hojas en blanco
. Lépices
Desarrollo

1. Serealizard una dindmica, consiste en presentar la imagen de un perro, los estudiantes
en un circulo, imaginaran cudl es el proposito del perro de la imagen, su nombre,
familia, situacion, etc.

2. Se plantea al grupo el siguiente problema:
¢Han tenido mascotas?, ¢Cudl es su historia?, ;Ddénde esta ahora?, se expone el
problema del abandono de mascotas y se plantea la siguiente pregunta: ¢;Cual crees
que es la probabilidad de que una mascota se convierta en callejero? ;Qué harias para
que no haya abandono animal? Se solicita la participacién de todos los estudiantes, se
les pide que planteen preguntas respecto al problema planteado.

3. El educador presentara el cuento ilustrado “Un dia, un perro”, se pide a los
estudiantes primero solo observen.

4. Se conformaran grupos pequefios, cada grupo visualizard nuevamente las
ilustraciones del cuento, tendran que inferir cual es la historia del perro de la historia,
¢Coémo llego alli?, ;Qué habra pensado su familia para tomar esa decisién?, ;Coémo
se sentird?, ¢ Qué hubiera pasado si lo atropellaban?, ;Qué crees que pasara con él de
ahora en adelante?

5. Luego, se retomara las preguntas problema, se resolvera con ayuda de lo dialogado en
grupo y de lo trabajado a partir del cuento.

6. Para finalizar, los grupos compartiran sus conclusiones y alternativas de solucion, se

permite que los estudiantes realicen preguntas para aclarar sus conclusiones.
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Taller N° 5

Titulo Voy a pensar como el elefante
Objetivo o Interpretar los contenidos y temas expuestos en el texto.
o Explicar y argumentar los puntos de vista.
o Evaluar el propio aprendizaje.
Estrategia Dialogo socrético
Tiempo 1 hora y 30 minutos
Materiales . Cuento “La noche del clefante”
o Hojas blancas y lapices
o Sonidos de circo
Desarrollo

1. Se realizara la dindmica de integracion “los conejos y los elefantes”, consiste en
dividir al grupo en dos, uno serén conejos y el resto seran elefantes, cuando el
educador llame a los conejos, los estudiantes con esta etiqueta deberan dar un
brinco y cuando Ilame a los elefantes, ellos deberan levantar los brazos alto.

2. Antes de comenzar la lectura, los estudiantes escucharan un clip con sonidos
propios de un circo, se les pedird que escuchen con los ojos cerrados y se
imaginen la situacion.

3. Se presenta el cuento “la noche del elefante”, se les da espacio a los estudiantes
para que lo lean en silencio y luego se realiza una segunda lectura en voz alta
con el educador, pero no se menciona el titulo.

4. Se plantearan preguntas para realizar un dialogo socratico:

Preguntas de apertura:

¢Cudl seria el mejor titulo para el cuento leido? ¢de qué trata principalmente el
cuento?

Preguntas de seguimiento:

¢Qué entiendes con la siguiente estrofa del cuento?

“Ya no tenia la gruesa cadena atada a la pata. Pero habia otra cadena, invisible,
que lo dejaba atado al lado de los hombres. Y tal vez era mas dificil de romper
que una cadena de hierro.”

¢Qué quieres decir con...? jen qué te basas para decir eso? ;Qué piensan los
demaés de esto?

¢En que se parecen o difieren los pensamientos de los dos personajes del cuento?
Preguntas de cierre:

Si fueras el personaje del cuento, ¢Qué hubieras hecho en su lugar?

¢Qué has aprendido del cuento de hoy?

5. Finalmente, cada estudiante escribird en un parrafo su respuesta a la Gltima
pregunta.
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Taller N° 6

Titulo Voy a pensar en las cosas perdidas
Objetivo o Analizar y detectar argumentos expuestos en el cuento.
. Inferir conclusiones e implicaciones de las posturas asumidas en el
cuento.
. Explicar una propuesta, describiendo métodos y criterios.
Estrategia  Preguntas problematizadoras
Tiempo 1 hora y 30 minutos
Materiales o Cuento “La cosa perdida”
. Diapositivas de las iméagenes del cuento.
. Hojas en blanco
. Léapices
. Trozo de madera
Desarrollo
1. Se realizard a manera de motivacion la siguiente pregunta: ¢has perdido alguna cosa
alguna vez? ¢has encontrado algun objeto extrafio alguna vez? ;Qué pensaste de €él?
2. Se presenta el cuento “La cosa perdida” el cual serd narrado por el educador, mientras
se proyectan las imagenes del cuento frente al grupo.
3. Se divide al grupo en tres grupos pequefios y se les plantea las siguientes preguntas:

Segun la descripcion del objeto ¢Qué crees que era la cosa perdida?

¢En que se basa el protagonista para asegurar que la cosa esta perdidamente perdida?
¢Qué crees que hubiera pasado si el protagonista dejaba la cosa perdida en el
“departamento federal de cosas inutiles”?

¢A qué conclusion llega el protagonista del cuento?

4. Se propone la siguiente actividad: en los grupos conformados pensaran en diferentes
usos para un objeto comun, un trozo de madera y elaborardn una descripcién de todos
los usos o formas que le pueden dar al objeto.

5. Cada grupo compartira su descripcion respondiendo al como y al porqué concluyeron
en ese resultado.
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Taller N° 7

Titulo Voy en pensar en la caperucita
Objetivo . Comprender y expresar el significado del cuento.
. Analizar desde diferentes perspectivas el conflicto del cuento.
Estrategia  Seis sombreros para pensar
Tiempo 1 hora y 30 minutos
Materiales o Cuento “Lobo rojo y Caperucita feroz”
. Diapositivas de las imagenes del cuento
J 6 sombreros de color
. Hojas en blanco
. Lapices
Desarrollo
1. Se realizara un pequeio recuerdo del clasico cuento de hadas “la caperucita roja” y

se recolecta las impresiones de los estudiantes respecto al cuento, esta vez contaremos
un cuento parecido pero muy diferente.

2. El educador realizara el cuentacuentos de “lobo rojo y caperucita feroz”, a la vez que
se proyectan imagenes del libro para gque todos puedan visualizar. A continuacion, el
educador realiza las siguientes preguntas:
¢De qué ha tratado principalmente el cuento?
¢Qué es lo entiendes con las palabras cuchichear, fiera y espiar?

Mostrar la imagen de la caperucita de la pagina 11, ;Qué intenciones te transmite la
expresion del rostro de caperucita?

3. Se divide en tres grupos pequefios, para realizar la dinamica de los 6 sombreros, cada
sombrero representa una forma de pensamiento distinta y cada uno trae una pregunta
que se trabajara en el momento.

4. Los sombreros iran rotando, de modo que todos los grupos respondan cada pregunta,
como sigue:

Sombrero blanco: Establece similitudes y diferencias entre el cuento tradicional y el
presentado.

Sombrero rojo: ,Como crees que se sintio lobito rojo al encontrarse en esa situacion?,
¢Como crees que se sintid la caperucita?

Sombrero negro: ¢Cual crees que fue el momento mas triste para lobito rojo? ¢Cual
crees que fue el peor momento para caperucita? ;Cudl crees que fue el peor momento
para lobito negro?

Sombrero amarillo: ;Qué oportunidad crees que le trajo a lobito negro observar toda
la situacién? ¢puedes imaginar un final feliz para caperucita?

Sombrero verde: ;De qué otra forma hubieras resuelto el conflicto de lobito rojo?
Sombrero azul: ;Qué puedes concluir del cuento?
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5. Finalmente, los grupos compartiran sus respuestas y se permitira que los comparfieros
realicen preguntas de aclaracion o explicacion de sus conclusiones.
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Taller N° 8

Titulo Voy a pensar como Espanta
Objetivo o Interpretar el contenido del cuento asegurando la
comprension.
o Explicar y argumentar puntos de vista.
o Evaluar el propio aprendizaje
Estrategia Dialogo socratico
Tiempo 1 hora y 30 minutos
Materiales o Cuento “Espanta y pajaros”
J Sombreros de papel
o Hojas en blanco y lapices
Desarrollo

1. Serealizard la siguiente dinamica, se formara un circulo con todos los
participantes y se colocaran un sombrero de paja, todos simularan ser un
espantapajaros, sus pies no se pueden mover, solo el educador dara indicaciones:
sentir una brisa suave, una rafaga de viento, la lluvia, tormenta, etc.

2. A continuacion, se presenta el cuento “Espanta y pajaros”, se les da espacio a los
estudiantes para que lean en silencio y luego el educador da una segunda lectura
en voz alta.

3. Junto con el educador se descifraran las palabras nuevas segun el contexto del
texto.

4. Se plantearan preguntas para realizar un dialogo socratico:

Preguntas de apertura:
a. ¢De que trata principalmente el cuento? ¢ Cuél consideras que es la
palabra méas importante del cuento?
Preguntas de seguimiento:
b. (Qué entiendes al escuchar la frase “tan cerca estaba el arroyo, sin
embargo, estaba tan lejos para é1”°?
c. ¢Como puedes explicar tu argumento?
d. ¢(Qué quieres decir con...? jen qué te basas para decir eso? ;{Qué piensan
los demaés de esto?
e. ¢(Enque se parecen o difieren las actitudes de los personajes del cuento?
Preguntas de cierre:
f. Si fueras un personaje del cuento, ;Como hubieras ayudado a Espanta?
g. ¢Qué has aprendido del cuento de hoy?

5. Finalmente, cada estudiante escribird un final diferente para el cuento, para luego

socializarlo.
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Taller N° 9

Titulo Voy a pensar como lobo
Objetivo o Explicar sus puntos de vista asumiendo una postura de pensamiento
especifico.
o Examinar las ideas expuestas en el texto.
Estrategia  Seis sombreros para pensar
Tiempo 1 hora y 30 minutos
Materiales o Cuento “Hambre de lobo”
o Orejas de lobo
J 6 sombreros de colores
Desarrollo
1. Se inicia con una dinamica de integracion, todos los estudiantes se colocan las orejas

de lobo, la idea es que se coloquen “en la piel del lobo”. Daremos indicaciones de
imaginar que estan en un bosgue, que busquen a caperucita, a los 3 chanchitos, a las 7
cabritas ...pero no los encontraran ya que todos son lobos y entre lobos no se pueden
comer. Se plantearan preguntas como ;qué te gustaria comer?, ;Qué harias para
conseguir comida?, ;Coémo serias si tienes hambre? ...con la finalidad que se
identifique con el papel.

2. Luego se les presenta el cuento “Hambre de lobo”, ellos lo leeran en silencio y luego
el educador hara una segunda lectura en voz alta.
3. En seguida se formaran cinco grupos pequefios, a cada grupo se le dard un sombrero

de color. El juego consiste en actuar como: el personaje de cada sombrero, que tiene
una forma de pensar distinta, Entonces, cada color representa una postura de
pensamiento y una pregunta que tendran que responder segun la indicacion.

4. Los sombreros iran rotando, de modo que todos los grupos respondan cada pregunta,
como sigue:
Sombrero blanco: (Cémo llegd el lobo a la trampa?
Sombrero rojo: ¢(Como crees que se sintio6 el lobo al encontrarse en esa situacion?,
¢ Como te sentirias t0?
Sombrero negro: ¢Cual fue la peor situacion para el lobo?, ;Cual fue la peor situacion
para el conejo?
Sombrero amarillo: ;Qué oportunidad crees que le trajo al lobo caer en la trampa?
Sombrero verde: ;Qué hubieras hecho td para ayudar a lobo?
Sombrero azul: ;Qué puedes concluir del cuento?

5. Finalmente, los grupos compartiran sus respuestas y se permitira que los compafieros
realicen preguntas de aclaracion o explicacion de sus conclusiones.
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Taller N° 10

Titulo Voy a pensar como el rey

Objetivo . Emitir juicios razonados y argumentar conclusiones.
. Monitorear las propias actividades cognitivas

Estrategia  Preguntas problematizadoras

Tiempo 1 hora y 30 minutos

Materiales o Cuento “Péjaros en la cabeza”

Hojas de colores
Hojas en blanco
Lépices

Desarrollo

1. A manera de motivacion, se les comentara el titulo del cuento y se les ensefiara a
elaborar un origami en forma de un pajaro.

2. A continuacidn, se presentara el cuento “pajaros en la cabeza”, se da espacio para que
lo lean en silencio y luego el educador lo leera por segunda vez en voz alta.

3. El educador plantea las siguientes preguntas problematizadoras, las cuales se
dialogaran y se llegara a una conclusién
¢Cual es el problema al que se enfrenta el protagonista?
¢Cudl es la estrategia del rey para encontrar soluciones a los problemas de su reino?
¢Cuél es tu opinién?
¢Qué postura tienes frente a la resolucion del problema en el cuento?

4. Luego se divide en dos grupos de trabajo y se realizara la siguiente dinamica, consiste
en presentar una tarjeta con una situacion problema, y un escenario conflictivo, la
indicacion sera: Plantear la mejor forma para superar el escenario y proponer una
alternativa de solucién. El problema es el siguiente:

a. Situacion problema: “Tienes que realizar una tarea que consiste elaborar un
organizador visual de un tema en particular”

b. Escenario: Conoces muy poco del tema y desconoces como se elabora dicho
organizador visual.

5. Los grupos expondran sus conclusiones, argumentando ¢Por qué nuestra solucion es
la més adecuada?

6. Finalmente, de manera individual resolveran las siguientes cuestiones:
¢Qué forma encuentras tu para pensar mejor?
¢Qué has aprendido del cuento de hoy?
¢Qué has aprendido de ti mismo?
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Taller N° 11

Titulo Voy a pensar en los errores
Objetivo . Plantear alternativas de solucion, a partir del analisis de un contexto
problematico.
o Monitorear las propias actividades cognitivas.
Estrategia  Aprendizaje basado en problemas
Tiempo 1 hora y 30 minutos
Materiales o Cuento “Un decreto incomprendido”
. Una chalina
. Tarjeta de situacion problema
. Hojas en blanco
. Léapices
Desarrollo
1. Se comenzara con una dindmica de integracidn, consiste en presentar objeto (ejemplo,

3.

una chalina), el cual se debe imaginar una utilidad diferente a su original, empezando
con la frase “Esto no es..., sino esto es...y sirve para...”, el objeto pasara por cada
estudiante y cada uno imaginara un uso diferente, no se debe repetir las ideas de
otros.

Se formaréa grupos de tres participantes, a cada cual se le daréd una tarjeta con la
siguiente situacion problema, a la que ellos trataran de dar respuesta:

Las personas solemos equivocarnos muy seguido, se podria decir que es una
caracteristica presente cuando aprendemos, si preguntamos a los adultos nos diran
que equivocandose se aprende, y es cierto. Entonces, ¢Qué pasa cuando cometes un
error? ;Qué actitud sueles tomar?

A continuacion, se procedera a presentar el cuento “Un decreto incomprendido”, se
daréa espacio para que lo lean en grupo y luego el educador realizara una segunda
lectura en voz alta.

Se realizara una rueda de preguntas acerca del texto:

¢Cudl es el argumento del cuento narrado?

¢Cudl es el problema que intenta resolver? ;Como lo resuelve?

¢Qué consecuencia trae a las personas el decreto?

¢Estas de acuerdo o en desacuerdo con el decreto propuesto, por qué?

Para el protagonista ¢Qué habra implicado su ultima accion?

Si tu fueras el protagonista ¢de qué otra forma habrias resuelto el problema? ;Puedes
ejemplificar como se pondria en practica tu propuesta?

¢Coémo calificas la actitud de las personas de cambiar su perspectiva hacia los
objetos?
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5. Seguidamente, se retomard el problema inicial y a partir de lo analizado del texto,
evaluaran sus respuestas.
¢ Tu respuesta ha cambiado luego del trabajo realizado? Si es asi, ¢en qué criterios te
basaste para cambiar tu respuesta?
¢Qué has aprendido del trabajo de hoy?
¢En qué situaciones de tu vida podrias utilizar lo que has aprendido hoy?

6. El educador realizard una retroalimentacion final y los estudiantes pueden agregar
comentarios.
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Taller N° 12

Titulo Voy a pensar en el problema de los gorriones
Objetivo o Identificar problemas y analizar premisas expuestas en un texto.
. Evaluar la calidad de los argumentos presentados y plantear alternativas
de solucién.
. Auto valorar los propios procesos de aprendizaje.
Estrategia  Lectura critica
Tiempo 1 hora y 30 minutos
Materiales o Cuento “La nifia de los gorriones”
o Iméagenes de la figura del padre, jefe, nifia y hermano.
. Hojas en blanco, Lépices
Desarrollo
1. Se realizara una dinamica de integracion, consiste en reunir al grupo en un circulo,

cada vez que el educador mencione “gorriones”, ellos preguntaran jalguna vez has
visto un gorrion?, a quien se encuentre a su derecha, y cada vez que mencione
“palomas”, ellos daran una vuelta alrededor de quien su encuentre a la izquierda, y
cuando se diga “pajaritos a volar” todos cambiaran de lugar. Se repetira la dinamica las
Veces que sean necesarias.

Luego, se presenta el cuento “la nifia de los gorriones” el educador realizara el
cuentacuentos del texto, realizando la aclaracion de los términos desconocidos.

En grupo, se planteara las siguientes preguntas:

¢Cuél es el problema al que se enfrentan los pobladores? ;Qué solucion plantean para
resolverlo?

¢ Qué te parecen sus razones?

Se realizara la dindmica “pensar como si...”, consiste en ponernos en el papel de 10S
personajes del cuento y desde esa postura responder a la pregunta ¢Qué quiero hacer
con el problema?

Pensar como si ...fuera el padre

Pensar como si ...fuera el jefe del pueblo

Pensar como si ...fuera la nifia

Pensar como si ...fuera el hermano mayor

A continuacion, se reuniran en parejas para trabajar la siguiente pregunta: ;Qué otra
solucién les hubieras sugerido tu para solucionar el problema? Argumenta su propuesta
con dos razones. Cada dos grupos expondran sus propuestas y defenderan sus ideas,
luego entre ellos determinaran cual es la méas adecuada.

De manera individual realizaran su autoevaluacion:

¢Qué has aprendido del cuento?

¢En qué otra situacién de tu vida puedes poner en préactica lo aprendido?
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Taller N° 13

Titulo Voy a pensar en la bondad

Objetivo o Analizar argumentos y premisas a partir de un texto.
o Cuestionar los prejuicios expuestos en los cuentos.
o Auto valorar los propios procesos de aprendizaje.

Estrategia Dialogo socratico

Tiempo 1 hora y 30 minutos

Materiales ° Cuento “El contador de cuentos”
o Hojas en blanco
o Léapices

Desarrollo

1. Seinicia con la siguiente dinamica, se forma un circulo con todos los

3.

participantes, consistird en crear un cuento grupal, el educador propondré un
inicio, por ejemplo “habia una vez una nifa ...”, el siguiente estudiante, tendré
gue crear una secuencia y asi sucesivamente hasta que todos hayan participado y
se haya culminado el cuento.

Se presentara el cuento “el contador de cuentos”, se dara espacio para que lo lean
en silencio y luego el educador leera por segunda vez en voz alta.

A partir del cuento leido, se plantean las siguientes preguntas para fomentar un
dialogo socratico:

Pregunta de apertura:

¢Cuél seria el mejor titulo para el cuento que narré el hombre soltero?

¢Qué trata de decir el hombre soltero con su cuento?

Pregunta de seguimiento:

¢Qué evidencia puedes dar para tu respuesta?

(Qué entiendes por “horriblemente buena”?

¢Cudl crees que fue el propdsito del cuento que narro la tia de los estudiantes?
¢Cudl serd el propdsito del cuento del hombre soltero?

¢Qué opinas de la premisa de la tia sobre los estudiantes buenos?

¢Encuentras algo en comun entre el cuento creado grupalmente con el cuento de
la tia?

Pregunta de cierre:

¢Qué puedes concluir sobre la bondad? ;Como se aplica eso a lo que nos inculca
nuestra sociedad?

Finalmente, de manera individual cada estudiante realizara su autovaloracion
¢De qué manera te ha impactado lo aprendido hoy?

¢Ha cambiado tu percepcidn sobre la bondad?
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Taller N° 14

Titulo Voy a pensar en cualidades
Objetivo o Analizar ideas y problemas para realizar inferencias.
. Describir de manera critica un argumento.
. Auto valorar los propios procesos de aprendizaje.
Estrategia  Lectura critica
Tiempo 1 hora y 30 minutos
Materiales e Cuento “Caperucita confundida”
J Hojas de color
. Cajita de carton
. Papel sabana
. Lapices y plumones
Desarrollo
1. Se iniciara con la siguiente dinamica, reunidos en circulo, a cada estudiante se le dara

un trozo de papel donde escribird una cualidad del estudiante sentado a su izquierda,
luego los depositaran en una cajita, a continuacion, cada uno ira sacando un papelito
al azar y tratara de adivinar a quien se refiere dicha cualidad, explicando porque creen
que esta cualidad le identifica.

Se presentara el cuento “caperucita confundida”, se brindara un espacio para que lo
lean y luego el educador lo leera en voz alta.

El educador plantearé las siguientes preguntas para el analisis del texto:

¢Cuél es la idea mas importante del cuento?

¢Cuél es el problema que encuentra caperucita?

¢QuEé crees que supuso caperucita para dudar de la abuela?

¢Has estado en una situacién parecida? ;Cémo la resolviste?

Con ayuda de la imagen de caperucita, se realizara una descripcion critica del
personaje, siguiendo las indicaciones:

¢Quién es?

¢ COmo es fisicamente?

¢ Cuéles son sus cualidades (virtudes y defectos) y gustos? ¢En que se basa tu
afirmacion?

¢Qué opinas de ella? ;Qué factores consideras para esa opinion?

Se conformaran dos grupos, deberan realizar una descripcion basandose en los
criterios anteriores de uno de los integrantes de su grupo, para ello, en un papelote
blanco dibujaran la silueta del compafiero elegido para la descripcidn, en el interior
escribiran todo lo referente a la descripcion. Luego ambos grupos pasaran a exponer
sus descripciones.
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De manera individual realizaran la autovaloracion de su desenvolvimiento,
respondiendo:

¢Qué puedes concluir del cuento de hoy?

¢Qué has aprendido de ti?
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Taller N° 15

Titulo Voy a pensar en cruzar la puerta
Objetivo . Realizar deducciones a partir del conocimiento previo.
. Argumentar inferencias y conclusiones.
. Identificar problemas y proponer alternativas de solucion.
Estrategia  Aprendizaje basado en problemas
Tiempo 1 hora y 30 minutos
Materiales o Cuento “La nifia que queria escapar de su pagina”
. Imagen de una puerta
. Diapositivas del cuento
. Tarjeta con situacion problema
. Ficha animada de entrevista
. Hojas en blanco
. Lapices y plumones
Desarrollo
1. Para comenzar se coloca frente a todos una puerta (imagen o fisica), los estudiantes

2.

deberan reflexionar sobre su funcion, imaginar que habra detras de la puerta, que les
gustaria encontrar, etc. Siguiendo la dindmica “para mi lo que hay detrés de la puerta
es...”

Antes de la lectura, se formaran tres grupos y tendran una tarjeta con una situacion
problema, la cual deben tener en cuenta para resolver después:

Nuestra comunidad como, la conocemos, tiene una serie de normas, costumbres y
hébitos, ¢todas las comunidades tendran las mismas normas, costumbre y habitos?
¢QUE recursos serén necesarios para permitir la integracion entre comunidades?

¢ Qué puedes hacer tu para formar una sociedad de convivencia que favorezca la
integracion social de todas las personas?

El educador hara el cuentacuentos mientras se proyectan las imagenes el cuento, de
manera que todos puedan visualizar.

Luego de la lectura, en los grupos se realizard la actividad de “ponerse en el papel”, la
cual en resolver una entrevista semi estructurada de forma dindmica, donde deberan
responder a las preguntas desde el personaje propuesto en la ficha:

¢Como te sentiste cuando te echaban de las paginas?

¢qué pensabas de tu pagina?

¢Por qué echabas a otros de tu pagina?

¢Qué pensaste cuando se dibujaron las puertas?

¢Qué pensaste de las paginas después de cruzar las puertas?

Ellos pueden elaborar nuevas preguntas y responderlas desde otro personaje que
deseen.
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5. Ahora los grupos retomaran la situacion problema planteada al inicio y argumentaran
sus respuestas, para luego compartir sus conclusiones con los demas grupos.
6. De manera individual realizaran una autoevaluacién de su trabajo:
En nuestro grupo ¢haré falta dibujar puertas? ;Cudles serian?
¢Como aplicarias la idea de la nifia a tu vida diaria? ;en tu colegio?
¢Qué has aprendido del cuento de hoy?
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Capitulo V

Discusion

La intencion de disefiar y proponer estrategias psicodidacticas fundamentadas para
orientar el desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de 7 a 10 afios de un Centro Integral
de Apoyo Escolar a partir de la lectura de cuentos infantiles contemporaneos, que motivo esta
investigacion, proporciono interesantes resultados que permitieron conocer la forma en que se
vienen desarrollando sus habilidades de pensamiento critico, el contexto socioeconémico en el
que se desarrollan y las estrategias que ponen en préactica hasta el momento en la institucion y
sobre todo se logrd proponer un modelo de estrategias psicodidacticas fundamentadas
tedricamente para orientar el desarrollo de las habilidades del pensamiento critico.

Ante la intencion de analizar las habilidades del pensamiento critico de los estudiantes de
7 a 10 afios, se encontrd que la mayoria de los estudiantes tiene un bajo desenvolvimiento en las
habilidades de interpretacion, analisis, evaluacion, inferencia, explicacion y autorregulacion;
esos resultados concuerdan con Duefias (2019) en Arequipa y Quispe y Huayta (2019) en Ica,
quienes, en sus investigaciones con estudiantes de edades similares, también encontraron un bajo
nivel de pensamiento critico, en las &reas de razonamiento l6gico, argumentacion, evaluacion,
respeto de verdades comprobadas, refutacion, debates, explicacion, lectura critica, propuesta
resolutiva y cuestionario. Adicionalmente, otros trabajos en el nivel de educacion inicial,
desarrollados por Pastor (2019) en Ancash y Miney (2019) en Lima, también coinciden en
encontrar niveles bajos en las habilidades y disposiciones del pensamiento critico.

Lipman (citado por Zapata, 2010) sefiala al respecto, que el pensamiento critico es un
pensamiento que facilita la elaboracién de juicios, sigue criterios, se autocorrige y es coherente al

contexto donde se desarrolla, asi mismo, Facione (2007) agrega que el pensamiento critico tiene
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caracter de un juicio autorregulado y con propdsito, este autor detalla que las personas de
pensamiento pobre o no critico, se cierran la mente a la nueva informacién, opiniones o formas
de pensar.

En ello radica la importancia de orientar el desarrollo del pensamiento critico desde
edades tempranas, ya que como menciona Lipman, se puede ensefiar a pensar a cualquier edad,
ello no sugiere colocar al nifio en situaciones de grandes dilemas morales o éticos, sino de
utilizar estrategias que le permitan desarrollar de una mejor manera sus habilidades de
pensamiento.

Por otro lado, el estudio también se orientd a conocer las estrategias didacticas actuales
que utilizan los educadores en el proceso de ensefianza-aprendizaje para el desarrollo del
pensamiento critico, en este aspecto se encontrd que las estrategias que utilizan son insuficientes
para el desarrollo del pensamiento critico, realizan la lectura de cuentos con menor frecuencia y
al momento de realizar la comprension lectora, se quedan en un nivel literal, no ahondan en la
practica critica; estos resultados concuerdan con lo hallado por Espitia y Reyes (2011), quienes
en su investigacion concluyeron que las actividades del plan lector de su institucién solo
desarrollaba la comprension a un nivel interpretativo que no permitia el desarrollo del
pensamiento critico en los estudiantes. Asi mismo, Baque (2015), hallé que no se daba la
importancia necesaria a la practica de la lectura de cuentos por parte de la institucion lo que
repercutia al momento de realizar el analisis y comprension de lectura.

En este aspecto Vygotsky (1979), sugiere que un nifio en un nivel de desarrollo
determinado, puede llegar a realizar tareas de un nivel superior, si es que cuenta para ello con la
ayuda de otros, estos son los principios de la zona de desarrollo proximo; en este sentido, el

docente debe guiar al estudiante y asumir un rol facilitador del aprendizaje; asi mismo, Ortiz
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(2009), menciona que desde la psicodidéactica, es posible entrelazar el método con lo cognitivo
estudiando los procesos de ensefianza - aprendizaje como un fendmeno global, tomando en
cuenta el cémo aprende el estudiante y cual seria la estrategia para que este proceso sea llevado
con mayor eficacia.

El propésito ulterior de la investigacion fue de presentar una propuesta de estrategias
psicodidacticas para orientar el desarrollo del pensamiento critico, el cual se realizé a partir de
los hallazgos analizados durante el proceso investigativo, se pudo concretar una propuesta
fundamentada tedrica y metodoldgicamente, proponiendo diferentes estrategias psicodidacticas,
asi como el uso del cuento infantil contemporaneo. Diferentes investigaciones han comprobado
este planteamiento, obteniendo resultados positivos, tales como Miney (2019) y Pastor (2019),
quienes trabajaron con nifios de 5 afios; Quispe y Huayta (2019), con estudiantes de 7 a 12 afios;
Escalante (2016), con estudiantes de cuarto grado de primaria; asi como Espitia y Reyes (2011) y
Baque (2015), con estudiantes de 10 a 12 afios de edad. Las mencionadas autoras, realizaron sus
programas para fomentar el desarrollo del pensamiento critico en sus respectivas muestras,
proponiendo el cuento infantil como una estrategia principal en sus sesiones, lo cual favorecid
tanto en la habilidad lectora de los estudiantes como en el desarrollo de las habilidades del
pensamiento. Sin embargo, en lo que difiere esta propuesta es en el tipo de cuento, puesto que las
anteriores utilizaron cuentos infantiles clasicos, en tanto que la presente optara por los cuentos
infantiles contemporaneos.

Sanchez (como se cito en Cervera 2003), resalta la relacion entre el cuento y los procesos
psicopedagdgicos, ya que en el cuento se exponen situaciones que estimulan al estudiante al
descubrimiento de contenidos y significados, a partir de su interpretacion individual, lo que

favorece un escenario para el aprendizaje.
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Asi entonces, se concluye con el disefio de una propuesta de estrategias psicodidacticas
fundamentadas para orientar el desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de 7 a 10 afios,
el cual orientard las habilidades del pensamiento con miras a la critica, teniendo en cuenta su
realidad social, sus destrezas y sus condiciones, como lo enfoca Freire (como se citd en Sanchez
et al, 2018) al mencionar que los nuevos procesos formativos deben tener como objetivo forjar
un hombre consciente de su realidad social y con intencién transformadora, a través de précticas
emancipadoras que orienten la reinvencion y la constitucion de relaciones sociales solidarias, que
geste en su camino el pensamiento critico, el cual constituye una energia liberadora en la

educacion y una herramienta importante para la vida (Facione, 2007).
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Conclusiones

PRIMERA

La presente investigacion nos permitio conocer la forma en que se vienen desarrollando
las habilidades de pensamiento critico, en los estudiantes de 7 y 10 afios, el contexto social en el
que se desarrollan y las estrategias que ponen en préctica hasta el momento, con lo cual se
consiguio disefar y proponer un programa para orientar el desarrollo de las habilidades del
pensamiento critico.

SEGUNDA

Sobre las habilidades del pensamiento critico de los estudiantes de 7 a 10 afios, se logré
analizar e interpretar sus procesos de desarrollo, de lo cual se concluye que la mayoria de los
estudiantes tiene un bajo desenvolvimiento en las habilidades de interpretacién, andlisis,
evaluacion, inferencia, explicacion y autorregulacion, notandose que no poseen las habilidades
de un buen pensador critico.

TERCERA

Respecto a las estrategias didacticas actuales que utilizan los educadores en el proceso de
ensefianza — aprendizaje para el desarrollo del pensamiento critico, se pudo conocer y describir
los objetivos de sus estrategias didacticas, de lo cual se concluye que, las estrategias que utilizan
son insuficientes para promover el desarrollo de las habilidades del pensamiento critico en los
estudiantes.

CUARTA

Sobre la propuesta de estrategias psicodidacticas para orientar el desarrollo del
pensamiento critico en los estudiantes de 7 a 10 afios, se realizo a partir del analisis e

interpretacion del desarrollo de las habilidades del pensamiento critico, la descripcion de las
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estrategias actuales y de la fundamentacion tedrica y metodoldgica, todo ello permitid presentar

una propuesta de estrategias psicodidacticas a partir del uso del cuento infantil contemporaneo.
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Sugerencias

PRIMERA

Se sugiere a la directora del Centro Integral de Apoyo Escolar, que se realice la
implementacion de la presente propuesta de estrategias psicodidacticas fundamentadas para
orientar el desarrollo del pensamiento critico a partir de la lectura de cuentos infantiles
contemporaneos, de modo de beneficiar al estudiante en mejorar el desarrollo de sus habilidades
de pensamiento.

SEGUNDA

Se sugiere a los educadores del Centro Integral de Apoyo Escolar, que ahonden en la
busqueda de estrategias didacticas, que faciliten espacios de aprendizaje cooperativo y motiven
al estudiante en la construccion de su propio conocimiento.

TERCERA

Se sugiere a los educadores, incluir dentro de sus estrategias la lectura de cuentos
infantiles, pues pueden acercar al estudiante a razonar sobre temas complejos o dificiles de
abordar conceptualmente.

CUARTA

Se sugiere a los psicopedagogos en general, a la promocién del cuento infantil

contemporaneo, como herramienta didactica en el desarrollo de sesiones de aprendizaje, sus
caracteristicas y diversidad tematica brindan escenarios de gran oportunidad para el trabajo con

estudiantes de primaria.

151



Referencias
Abreu, Y., Barrera, A., Brejjo, T. y Bonilla, I. (2018). El proceso de ensefianza — aprendizaje de
los estudios: su impacto en la motivacion hacia el studio de la lengua. Mendive. Revista
de Educacién, 16(4), 610-623.

https://mendive.upr.edu.cu/index.php/MendiveUPR/article/view/1462

Alquirriche, S. L. y Arrieta J. C. (2018). Relacion entre habilidades de pensamiento critico y
rendimiento académico. Voces y Silencios. Revista Latinoamericana de Educacion, 9 (1),

28-52. https://revistas.uniandes.edu.co/doi/pdf/10.18175/vys9.1.2018.03

Angulo, O. P. (s.f.). Lo que debemos saber de las preguntas problematizadoras. Curiosidades

académicas. http://curiosidadesacademicas.blogspot.com/2011/01/lo-que-debemos-saber-

de-las-preguntas.html

Arreaga, C., Quezada, C., Tinoco, W. (2018). La implementacion y gestion de los procesos de
investigacion social cualitativos. En C. L. Escudero y L. A. Cortez (Coords.). Técnicas y
métodos cualitativos para la investigacion cientifica (71-89). Ediciones UTMACH.

http://repositorio.utmachala.edu.ec/bitstream/48000/12501/1/Tecnicas-y-

MetodoscualitativosParalnvestigacionCientifica.pdf

Balcazar, P., Gonzalez, N., Gurrola, G. y Moysén, A. (2013). Investigacion cualitativa.

Universidad Autonoma del Estado de México

Bandura, A. (1982). EI determinismo reciproco. Pérez, A. I. y Almaraz, J. (coords.). Lecturas de
aprendizaje y ensefianza (pp. 217-230). Zero.
Baque Vera, D. M. (2015) EI cuento como estrategia metodoldgica para el desarrollo del

pensamiento critico de los estudiantes de quinto grado de la escuela de educacion basica

152


https://mendive.upr.edu.cu/index.php/MendiveUPR/article/view/1462
https://revistas.uniandes.edu.co/doi/pdf/10.18175/vys9.1.2018.03
http://curiosidadesacademicas.blogspot.com/2011/01/lo-que-debemos-saber-de-las-preguntas.html
http://curiosidadesacademicas.blogspot.com/2011/01/lo-que-debemos-saber-de-las-preguntas.html
http://repositorio.utmachala.edu.ec/bitstream/48000/12501/1/Tecnicas-y-MetodoscualitativosParaInvestigacionCientifica.pdf
http://repositorio.utmachala.edu.ec/bitstream/48000/12501/1/Tecnicas-y-MetodoscualitativosParaInvestigacionCientifica.pdf

Virginia Reyes Gonzalez, Parroquia Anconcito, canton Salinas, provincia de Santa Elena
periodo lectivo 2014-2015. [Tesis de pregrado, Universidad Estatal de la Peninsula de

Santa Elena]. https://repositorio.upse.edu.ec/handle/46000/2022

Bautista, N. (2011). Proceso de la investigacion cualitativa, epistemologia, metodologia y

aplicaciones. EI Manual Moderno.

Bettelheim, B. (1977). Psicoanalisis de los cuentos de hadas. Critica.

http://www.heortiz.net/ampag/mitos/bettelheim-pa cuentos de hadas.pdf

Boisvert, J. (2004). La formacion del pensamiento critico. DF: Fondo de cultura econémica.

Cais, J., Folguera, L. y Formoso, C. (2014). Investigacion cualitativa longitudinal. CIS- Centro

de Investigaciones Sociologicas.

Carranza, J. (2009). Pedagogia y Didactica Critica. Revista Integra Educativa, 2(1), 75-92.

http://www.scielo.org.bo/pdf/rieiii/v2n1/n01a05.pdf

Carvajal, M. (2004). De la comprension lectora al pensamiento critico [Tesis de licenciatura no

publicada. Universidad Antonio Ruiz de Montoya].
Charaja, F. (2011). EI MAPIC en la metodologia de investigacidn. Sagitaripo Impresiones.

Chesney, L. (2008). La concientizacion de Paulo Freire. Revista Historia de la educacion
colombiana, 11 (11), 53-74.

https://revistas.udenar.edu.co/index.php/rhec/article/view/1032

Chirinos, A. (s.f.). Caracteristicas de los cuentos contemporaneos.

https://www.caracteristicas.pro/cuentos-contemporaneos/

153


https://repositorio.upse.edu.ec/handle/46000/2022
http://www.heortiz.net/ampag/mitos/bettelheim-pa_cuentos_de_hadas.pdf
http://www.scielo.org.bo/pdf/rieiii/v2n1/n01a05.pdf
https://revistas.udenar.edu.co/index.php/rhec/article/view/1032
https://www.caracteristicas.pro/cuentos-contemporaneos/

Colomer, T. (2005). EL desenlace de los cuentos como ejemplo de las funciones de la literatura
infantil y juvenil. Revista de Educacion, nimero extraordinario, 203-216.

http://www.revistaeducacion.mec.es/re2005/re2005 16.pdf

Coria, A. (2016). Diccionario Iberoamericano de Filosofia de la Educacion. Fondo de cultura

econdémica. https://fondodeculturaeconomica.com/dife/definicion.aspx?1=D&id=50

Cousinet, R. (2014). Qué es ensefiar. Archivos de Ciencias de la Educacion, 8(8), 1-5.

http://www.memoria.fahce.unlp.edu.ar/art revistas/pr.6598/pr.6598.pdf

De Bono, E. (1986). Seis sombreros para pensar. Una guia de pensamiento para gente de

accion. Granica.

Diaz, F. y Hernandez, G. (1998). Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. Una

interpretacion constructivista. Mcgraw-Hill.

Duefias Vera, L. M. (2019). La neurodidactica en el desarrollo del pensamiento critico de los
estudiantes de la I.E. el Peruano del Milenio Almirante Miguel Grau distrito Cayma —
Arequipa. [Tesis de Maestria, Universidad Nacional de San Agustin].

http://bibliotecas.unsa.edu.pe/handle/UNSA/10157

Edel, R. (2004). El concepto de ensefianza - aprendizaje. Red Cientifica: Ciencia, Tecnologia y
Pensamiento.

https://www.researchgate.net/publication/301303017 El concepto de ensenanza-

aprendizaje

Elder, L. (2007). Definiendo el pensamiento critico. The Foundation for Critical Thinking.

http://www.criticalthinking.org/pages/defining-critical-thinking/766

154


http://www.revistaeducacion.mec.es/re2005/re2005_16.pdf
https://fondodeculturaeconomica.com/dife/definicion.aspx?l=D&id=50
http://www.memoria.fahce.unlp.edu.ar/art_revistas/pr.6598/pr.6598.pdf
http://bibliotecas.unsa.edu.pe/handle/UNSA/10157
https://www.researchgate.net/publication/301303017_El_concepto_de_ensenanza-aprendizaje
https://www.researchgate.net/publication/301303017_El_concepto_de_ensenanza-aprendizaje
http://www.criticalthinking.org/pages/defining-critical-thinking/766

Escalante Del Pezo, N. E. (2016). Cuentos infantiles para el desarrollo del pensamiento critico
en los nifios del cuarto grado de la escuela fiscal Santa Rosa parroquia Santa Rosa,
canton Salinas, provincia Santa Elena, afio lectivo 2014-2015. [Tesis de pregrado,
Universidad Estatal de la Peninsula de Santa Elena].

https://repositorio.upse.edu.ec/handle/46000/3309

Espitia, C. J. y Reyes, S. E. (2011). Desarrollo del pensamiento critico a través de la lectura de

cuentos infantiles (cuentos de los hermanos Grimm) [Tesis de pregrado, Universidad

Libre de Colombia] https://repository.unilibre.edu.co/handle/10901/6019

Facione, P. (1990). Pensamiento critico: una declaracion de Consenso de expertos para fines de
Evaluacién educativa e instruccion [Archivo PDF]. ResearchGate.

https://www.researchgate.net/publication/242279575 Critical Thinking A Statement of

Expert Consensus for Purposes of Educational Assessment and Instruction

Facione, P. (2007). Pensamiento Critico: ¢Queé es y por qué es importante? [Archivo PDF].

Eduteka. https://eduteka.icesi.edu.co/modulos/6/134/733/1?url=6/134/733/1

Fernandez, K. (2018). Los finales en la literatura infantil contemporanea. Revista Bellaterra de
ensefianza y aprendizaje de lenguay literatura, 11(1), 27-42.

https://doi.org/10.5565/rev/|tl3.756

Frolov, I. T. (1984) Diccionario filoséfico. Editorial Progreso.

Gagné, R. (1979). Las condiciones del aprendizaje. Interamericana.
Gallego, R. (1997). Discurso sobre constructivismo. Nuevas estructuras conceptuales,

metodoldgicas y actitudinales. Cooperativa Editorial Magisterio.

155


https://repositorio.upse.edu.ec/handle/46000/3309
https://repository.unilibre.edu.co/handle/10901/6019
https://www.researchgate.net/publication/242279575_Critical_Thinking_A_Statement_of_Expert_Consensus_for_Purposes_of_Educational_Assessment_and_Instruction
https://www.researchgate.net/publication/242279575_Critical_Thinking_A_Statement_of_Expert_Consensus_for_Purposes_of_Educational_Assessment_and_Instruction
https://eduteka.icesi.edu.co/modulos/6/134/733/1?url=6/134/733/1
https://doi.org/10.5565/rev/jtl3.756

Glaser, E. M. (1941). Un experimento en el desarrollo del pensamiento critico. Teacher’s

College, Columbia University.

Gomez, M. A. (2000). Analisis de contenido cuantitativo y cualitativo: definicion, clasificacion y
metodologia. Revista de ciencias humanas, 20.

http://www.utp.edu.co/~chumanas/revistas/revistas/rev20/gomez.htm

Grimaldo, M. (2009). Investigacién Cualitativa [Archivo PDF]. ResearchGate.

https://www.researchgate.net/publication/266260101 INVESTIGACION CUALITATI

VA

Gutiérrez, V. R. (2015). Aplicacion de estrategias didacticas para el desarrollo del pensamiento
critico en los estudiantes del segundo grado de educacién secundaria en el area de
ciencias sociales de la Institucion Educativa n°® 40163 Benigno Ballon Farfan del distrito
de Paucarpata. [Tesis de pregrado, Universidad Nacional de San Agustin de Arequipa].

http://repositorio.unsa.edu.pe/bitstream/handle/UNSA/1963/EDguccvr.pdf?sequence=1&

isAllowed=y

Izcara, S. P. (2014). Manual de investigacion cualitativa. Editorial Fontanara

Ledesma, M. A. (2014). Anélisis de la teoria de Vygotsky para la reconstruccion de la

Inteligencia social. Universidad Cat6lica de Cuenca. http://hdl.handle.net/10366/127738

Marciales, G. P. (2003) Pensamiento Critico: Diferencias en estudiantes universitarios en el tipo
de creencias, estrategias e inferencias en la lectura critica de textos [Tesis doctoral,

Universidad Complutense de Madrid]. hitp://webs.ucm.es/BUCM/tesis//edu/ucm-

t26704.pdf

156


http://www.utp.edu.co/~chumanas/revistas/revistas/rev20/gomez.htm
https://www.researchgate.net/publication/266260101_INVESTIGACION_CUALITATIVA
https://www.researchgate.net/publication/266260101_INVESTIGACION_CUALITATIVA
http://repositorio.unsa.edu.pe/bitstream/handle/UNSA/1963/EDguccvr.pdf?sequence=1&isAllowed=y
http://repositorio.unsa.edu.pe/bitstream/handle/UNSA/1963/EDguccvr.pdf?sequence=1&isAllowed=y
http://hdl.handle.net/10366/127738
http://webs.ucm.es/BUCM/tesis/edu/ucm-t26704.pdf
http://webs.ucm.es/BUCM/tesis/edu/ucm-t26704.pdf

Martinez, M. (2006). La Investigacion Cualitativa (Sintesis conceptual). Revista de investigacion
en psicologia, 9(1), 123-146.

https://www.researchgate.net/publication/28144043 La Investigacion Cualitativa Sintes

is_conceptual

McLaren, P. (2012). La pedagogia critica revolucionaria. El socialismo y los desafios actuales.

Herramienta. https://abacoenred.com/wp-content/uploads/2015/10/La-pedagogia-critica-

revolucionaria-McLaren-P.-2012.pdf

Mendoza Guerrero, P. L. (2015) La investigacién y el desarrollo de pensamiento critico en
estudiantes universitarios [Tesis Doctoral, Universidad de Malaga].

https://riuma.uma.es/xmlui/bitstream/handle/10630/11883/TD MENDOZA GUERRER

O Pedro Luis.%20pdf?sequence=1&isAllowed=y

Meneses, G. (2007). Ntic, interaccion y aprendizaje en la Universidad. [Tesis de Doctorado,

Universitat Rovira i Virgili]. http://ndl.handle.net/10803/8929

Meves, C. (1978). Los cuentos en la educacion de los nifios. Santander

Miney, K. M. (2019). La iniciacién al pensamiento critico a través del uso de cuentos clasicos
[Tesis de pregrado. Pontificia Universidad Catdlica del Perd].

http://tesis.pucp.edu.pe/repositorio/handle/20.500.12404/13766

Ministerio de Educacion. (2003). Ley General de Educacion.

http://www.minedu.gob.pe/p/ley general de educacion 28044.pdf

Ministerio de Educacion. (2007). Guia para el desarrollo del Pensamiento critico.

https://es.slideshare.net/centropoblado3/gua-para-el-desarrollo-del-pensamiento-crtico-

minedu

157


https://www.researchgate.net/publication/28144043_La_Investigacion_Cualitativa_Sintesis_conceptual
https://www.researchgate.net/publication/28144043_La_Investigacion_Cualitativa_Sintesis_conceptual
https://abacoenred.com/wp-content/uploads/2015/10/La-pedagogia-critica-revolucionaria-McLaren-P.-2012.pdf
https://abacoenred.com/wp-content/uploads/2015/10/La-pedagogia-critica-revolucionaria-McLaren-P.-2012.pdf
https://riuma.uma.es/xmlui/bitstream/handle/10630/11883/TD_MENDOZA_GUERRERO_Pedro_Luis.%20pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://riuma.uma.es/xmlui/bitstream/handle/10630/11883/TD_MENDOZA_GUERRERO_Pedro_Luis.%20pdf?sequence=1&isAllowed=y
http://hdl.handle.net/10803/8929
http://tesis.pucp.edu.pe/repositorio/handle/20.500.12404/13766
http://www.minedu.gob.pe/p/ley_general_de_educacion_28044.pdf
https://es.slideshare.net/centropoblado3/gua-para-el-desarrollo-del-pensamiento-crtico-minedu
https://es.slideshare.net/centropoblado3/gua-para-el-desarrollo-del-pensamiento-crtico-minedu

Ministerio de Educacion. (2018). Resultados 2018 Evaluaciones de logros de Aprendizaje.

http://umc.minedu.gob.pe/wp-content/uploads/2019/04/presentacion-web-ECE2018-1.pdf

Miranda, T. (2007). M. Lipman: funcién de la filosofia en la educacion de la persona razonable
[Archivo PDF]. Centro de Latinoamericano de filosofia para nifios.

http://www.celafin.org/documentos/MirandaAlonso FuncionFilPersonaRazonable.pdf

Miranda, T. (2007). M. Lipman: funcién de la filosofia en la educacion de la persona razonable
[Archivo PDF].

http://www.celafin.org/documentos/MirandaAlonso FuncionFilPersonaRazonable.pdf

Monereo, C. (Coord.) (2007). Estrategias de ensefianza y aprendizaje. Formacion del
profesorado y aplicacién en la escuela. Grad.

https://www.researchgate.net/publication/270158776 Estrategias de ensenanza y apren

dizaje Formacion del profesorado y aplicacion en la escuela

Monje, C. A. (2011). Metodologia de la investigacion cuantitativa y cualitativa. Guia didactica

[Archivo PDF]. https://www.uv.mx/rmipe/files/2017/02/Guia-didactica-metodologia-de-

la-investigacion.pdf

Municipalidad de Paucarpata (2018) Plan de desarrollo concertado local (Paucarpata al 2030)

https://munipaucarpata.gob.pe/wp/documentos/docgestion/pdlcpaucarpata.pdf

Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura. (2020).
UNESCO alerta sobre la necesidad de mayor presencia de conceptos como el
conocimiento del mundo, el cambio climético y la equidad de género en los curriculos de

América Latina y el Caribe. https://es.unesco.org/sites/default/files/comunicado-regional-

lanzamiento-analisis-curricular-23.07.2020.pdf

158


http://umc.minedu.gob.pe/wp-content/uploads/2019/04/presentacion-web-ECE2018-1.pdf
http://www.celafin.org/documentos/MirandaAlonso_FuncionFilPersonaRazonable.pdf
http://www.celafin.org/documentos/MirandaAlonso_FuncionFilPersonaRazonable.pdf
https://www.researchgate.net/publication/270158776_Estrategias_de_ensenanza_y_aprendizaje_Formacion_del_profesorado_y_aplicacion_en_la_escuela
https://www.researchgate.net/publication/270158776_Estrategias_de_ensenanza_y_aprendizaje_Formacion_del_profesorado_y_aplicacion_en_la_escuela
https://www.uv.mx/rmipe/files/2017/02/Guia-didactica-metodologia-de-la-investigacion.pdf
https://www.uv.mx/rmipe/files/2017/02/Guia-didactica-metodologia-de-la-investigacion.pdf
https://munipaucarpata.gob.pe/wp/documentos/docgestion/pdlcpaucarpata.pdf
https://es.unesco.org/sites/default/files/comunicado-regional-lanzamiento-analisis-curricular-23.07.2020.pdf
https://es.unesco.org/sites/default/files/comunicado-regional-lanzamiento-analisis-curricular-23.07.2020.pdf

Ortega, P., Lépez, D., Tamayo, A. (2013). Pedagogia y didactica: Aproximaciones desde una

perspectiva critica. Universidad de San Buenaventura.

Ortiz, E. (2009). La psicodidactica y el uso de las contradicciones dialécticas en el proceso de
ensefianza-aprendizaje. Revista Iberoamericana de Educacion, 50(1).

https://www.researchgate.net/publication/28316000 La Psicodidactica vy el uso de las

contradicciones dialecticas en el proceso de ensenanza-

aprendizaje#:~:text=La%20Psicodid%C3%Alctica%20constituye%20un%20resultado,d

e%20aprendizaje%20como%20paralelos%2C%20as%C3%AD

Ortiz, E. (2012). Psicodidéactica y educacion superior. El proceso de ensefianza-aprendizaje
universitaria desde una concepcion psicodidactica [Archivo PDF]. ResearchGate.

https://www.researchgate.net/publication/313038509 Psicodidactica y Educacion Supe

rior

Otzen, T. y Manterola, C. (2007). Técnicas de muestreo sobre una poblacién a estudio. Int. J.

Morphol., 35(1), 227-232. https://scielo.conicyt.cl/pdf/ijmorphol/v35n1/art37.pdf

Pastor Lliuya, J. E. (2019). Los cuentos como estrategia para mejorar el pensamiento critico en
los nifios de 5 afios en la Institucion Educativa "Peruano Norteamericano” en el Distrito
de Coishco, Afio 2019. [Tesis de pregrado, Universidad Catdlica los Angeles de

Chimbote]. http://repositorio.uladech.edu.pe/handle/123456789/15349

Paul, R. y Elder, L. (2003). La mini-guia para el Pensamiento critico Conceptos y herramientas.
Fundacion para el pensamiento Critico.

https://www.criticalthinking.org/resources/PDF/SP-ConceptsandTools.pdf

159


https://www.researchgate.net/publication/28316000_La_Psicodidactica_y_el_uso_de_las_contradicciones_dialecticas_en_el_proceso_de_ensenanza-aprendizaje#:~:text=La%20Psicodid%C3%A1ctica%20constituye%20un%20resultado,de%20aprendizaje%20como%20paralelos%2C%20as%C3%AD
https://www.researchgate.net/publication/28316000_La_Psicodidactica_y_el_uso_de_las_contradicciones_dialecticas_en_el_proceso_de_ensenanza-aprendizaje#:~:text=La%20Psicodid%C3%A1ctica%20constituye%20un%20resultado,de%20aprendizaje%20como%20paralelos%2C%20as%C3%AD
https://www.researchgate.net/publication/28316000_La_Psicodidactica_y_el_uso_de_las_contradicciones_dialecticas_en_el_proceso_de_ensenanza-aprendizaje#:~:text=La%20Psicodid%C3%A1ctica%20constituye%20un%20resultado,de%20aprendizaje%20como%20paralelos%2C%20as%C3%AD
https://www.researchgate.net/publication/28316000_La_Psicodidactica_y_el_uso_de_las_contradicciones_dialecticas_en_el_proceso_de_ensenanza-aprendizaje#:~:text=La%20Psicodid%C3%A1ctica%20constituye%20un%20resultado,de%20aprendizaje%20como%20paralelos%2C%20as%C3%AD
https://www.researchgate.net/publication/313038509_Psicodidactica_y_Educacion_Superior
https://www.researchgate.net/publication/313038509_Psicodidactica_y_Educacion_Superior
https://scielo.conicyt.cl/pdf/ijmorphol/v35n1/art37.pdf
http://repositorio.uladech.edu.pe/handle/123456789/15349
https://www.criticalthinking.org/resources/PDF/SP-ConceptsandTools.pdf

Paul, R. y Elder, L. (2005). Una Guia Para los Educadores en los Estandares de Competencia
para el Pensamiento Critico. Estandares, Principios, Desempefio Indicadores y
Resultados. Fundacidn para el pensamiento critico.

https://www.criticalthinking.org/resources/PDF/SP-Comp Standards.pdf

Psicologia y didactica. (2006). Revista de Psicodidactica, 11(2), 167-168.

https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=175/17511201

Quiroz, S. (2017). La Pedagogia Critica Revolucionaria de Peter McLaren en el Siglo XXI. En
C. Viltre, O. J. Fernandez y G. Lépez (Coords.) Pedagogia critica. Aportaciones de
investigadores y educadores Latinoamericanos (76-86). Centro latinoamericano de

estudios en epistemologia pedagdgica. https://ucsa.edu.py/yeah/wp-

content/uploads/2017/11/libro para galindez2.pdf

Quispe, C. R. y Huayta, E. A. (2019). Los cuentos infantiles como estrategia pedagogica para
mejorar el pensamiento critico en los estudiantes del nivel primaria de la Institucion
Educativa N° 22268 - Sunampe — Chincha [Tesis de segunda especialidad. Universidad

Nacional de Huancavelica]. http://repositorio.unh.edu.pe/handle/UNH/2762

Real Academia Espafiola. (s.f.). Calcinar. En Diccionario de la lengua espafiola. Recuperado en

20 de noviembre de 2020, de https://dle.rae.es/calcinar

Real Academia Espafiola. (s.f.). Serpentear. En Diccionario de la lengua espafiola. Recuperado

en 20 de noviembre de 2020, de https://dle.rae.es/serpentear?m=form

Real Academia Espafiola. (s.f.). Sigilo. En Diccionario de la lengua espafiola. Recuperado en 20

de noviembre de 2020, de https://dle.rae.es/sigilo?m=form

160


https://www.criticalthinking.org/resources/PDF/SP-Comp_Standards.pdf
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=175/17511201
https://ucsa.edu.py/yeah/wp-content/uploads/2017/11/libro_para_galindez2.pdf
https://ucsa.edu.py/yeah/wp-content/uploads/2017/11/libro_para_galindez2.pdf
http://repositorio.unh.edu.pe/handle/UNH/2762
https://dle.rae.es/calcinar
https://dle.rae.es/serpentear?m=form
https://dle.rae.es/sigilo?m=form

Regader, B. (2015). Psicologia Educativa: definicion, conceptos y teorias. Psicologia y mente.

https://psicologiaymente.com/desarrollo/psicologia-educativa

Rosental, M. (1975) Diccionario filosofico. Editorial de literatura politica.

Rosental, M. y ludin, P. (1946) Diccionario filos6fico marxista. Ediciones Pueblos Unidos.

http://www.filosofia.org/urss/img/1946dfm.pdf

Rosental, M. y ludin, P. (1959) Diccionario filoséfico abreviado. Ediciones Pueblos Unidos.

Ruiz Mijana, L. (2020) Francis Bacon: Biografia resumida de este pensador e investigador.

Psicologia y Mente. https://psicologiaymente.com/biografias/francis-bacon

Salas, P. (2012). El desarrollo de la comprension lectora en los estudiantes del tercer semestre
del nivel medio superior de la Universidad Auténoma de Nuevo Ledn [Tesis de Maestria,

Universidad Autonoma de Nuevo Ledn]. http://eprints.uanl.mx/3230/1/1080256466.pdf

Sanchez, N., Sandoval, E., Goyeneche, R., Gallego, D. y Aristizabal, L. (2018). La pedagogia
critica desde la perspectiva de Freire, Giroux, y Mclaren: su pertinencia en el contexto de
Colombia y América Latina. Revista Espacios, 39 (10).

https://www.revistaespacios.com/al8v39n10/a18v39n10p41.pdf

Sanchez, P. (2016). Investigacién y recogida de informacion de mercados. Ediciones Paraninfo.

Santiuste, V. (coord.), Ayala, C., Barrigiete, C., Garcia, E., Gonzalez, J., Rossignoli, J., y
Toledo, E. (2001). El pensamiento critico en la préactica educativa. Fugaz Ediciones.

Sarmiento, M. (2007). La ensefianza de las matematicas y las Ntic. Una estrategia de formacion
permanente. [Tesis de Doctorado, Universitat Rovira i Virgili].

https://www.tdx.cat/bitstream/handle/10803/8927/D-TESIS CAPITULO 2.pdf

161


https://psicologiaymente.com/desarrollo/psicologia-educativa
http://www.filosofia.org/urss/img/1946dfm.pdf
https://psicologiaymente.com/biografias/francis-bacon
http://eprints.uanl.mx/3230/1/1080256466.pdf
https://www.revistaespacios.com/a18v39n10/a18v39n10p41.pdf
https://www.tdx.cat/bitstream/handle/10803/8927/D-TESIS_CAPITULO_2.pdf

Soto Vargas, R. (2015). Estrategias de ensefianza para el desarrollo del pensamiento critico que
fortalezcan la deliberacion en el marco de la educacion ciudadana, en las estudiantes del
tercer grado “E” de la Institucion Educativa nuestra sefiora de las Mercedes- 2013-
2015. [Tesis de segunda especialidad, Universidad Nacional de San Agustin].

http://bibliotecas.unsa.edu.pe/handle/UNSA/5235

The Foundation for Critical Thinking (2019). Linda Elder informacion biografica [Archivo
PDF].

https://www.criticalthinking.org/data/pages/14/fd4e6f74cc717ed36a9faccc870b8a2e4fe0

bd688b279.pdf

Valle, A., Gonzalez, R., Cuevas, L. M. y Fernandez, A. P. (1998). Las estrategias de aprendizaje:
caracteristicas basicas y su relevancia en el contexto escolar. Revista de Psicodidéctica,

(6), 53-68. https://www.redalyc.org/articulo.0a?id=175/17514484006

Vésquez, F. (2010). Estrategias de ensefianza: investigaciones sobre didactica en instituciones
educativas de la ciudad de Pasto. Kimpres. Universidad de la Salle.

http://biblioteca.clacso.edu.ar/Colombia/fce-nisalle/20170117011106/Estrateqias.pdf

Vygostky, L. S. (1979). El desarrollo de los procesos psicoldgicos superiores. Critica.

https://saberespsi.files.wordpress.com/2016/09/vyqostki-el-desarrollo-de-los-procesos-

psicolc3b3agicos-superiores.pdf

Zabalza, M. A. (1990). Fundamentacién de la didactica y el conocimiento didactico. Medina, A.
y Sevillano, M. L. (coords.). Didactica-Adapcion. El curriculo: Fundamentacion, disefio,

desarrollo y evaluacion (pp. 85-220). Universidad Nacional de Educacion a Distancia.

162


http://bibliotecas.unsa.edu.pe/handle/UNSA/5235
https://www.criticalthinking.org/data/pages/14/fd4e6f74cc717ed36a9faccc870b8a2e4fe0bd688b279.pdf
https://www.criticalthinking.org/data/pages/14/fd4e6f74cc717ed36a9faccc870b8a2e4fe0bd688b279.pdf
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=175/17514484006
http://biblioteca.clacso.edu.ar/Colombia/fce-nisalle/20170117011106/Estrategias.pdf
https://saberespsi.files.wordpress.com/2016/09/vygostki-el-desarrollo-de-los-procesos-psicolc3b3gicos-superiores.pdf
https://saberespsi.files.wordpress.com/2016/09/vygostki-el-desarrollo-de-los-procesos-psicolc3b3gicos-superiores.pdf

Zapata, Y. P. (2010). La Formacion Del Pensamiento Critico: Entre Lipman y Vygotsky [Tesis
De Pregrado, Pontificia Universidad Javeriana]

https://repository.javeriana.edu.co/handle/10554/6767

163


https://repository.javeriana.edu.co/handle/10554/6767

ANexos

164



Anexo A. Guia de observacion directa

GUIA DE OBSERVACION

ORGANIZACION ESPACIAL

N° de pisos

N° de ambientes

N° de bafos

N° de patios

Ambientes de esparcimiento

lluminacion

Material

Ruido ambiental

ORGANIZACION INSTITUCIONAL

Areas

Direccién

Area pedagogica

Area de psicologia

Area de talleres

Division de Niveles

Talleres

Financiamiento

AREA PEDAGOGICA

Uso de estrategias

Uso de materiales

Uso de tecnologias
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Anexo B. Guia De Entrevista Semi Estructurada Dirigida A La Directora

Nombre:

Profesion:

I.  ¢Cuél es la mision del Centro Integral Esteban Pernet?

I. ¢Cudl es la poblacion que acoge el Centro Integral Esteban Pernet?

1.
2.

7.

¢ Cuél es para usted el objetivo de la educacion?

Segun su experiencia ¢Como describiria los métodos de ensefianza de las
escuelas?

Segun su experiencia, ¢Considera que el desarrollo del pensamiento se considera
en el curriculo escolar?

¢Cudl es la metodologia que utiliza el centro para el trabajo con los estudiantes?

Puede mencionar que tipo de estrategias utilizan para el desarrollo de una sesion
de aprendizaje, utilice ejemplos para clarificar.

¢Cudl es el objetivo de plantear dichas estrategias? ¢Las considera utilices u
oportunas?

¢Qué dificultades se encuentran en el desarrollo de sus préacticas educativas?

Por parte de los educadores, familia, estudiantes

8.
0.

¢Qué puede decirme del rol de los educadores?

Como directora, ;Como es su relacion con los estudiantes?
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Anexo C. Guia De Entrevista Semi Estructurada Dirigida Al Educador Del Nivel

Nombre:

Profesion:

1. ¢Cual es para usted el objetivo de la educacion?

2. Segun su experiencia ¢Cémo describiria los métodos de ensefianza de las escuelas?

3. Segun su experiencia, ¢Considera que el desarrollo del pensamiento se considera en
el curriculo escolar?

4. ¢Cudl es la metodologia que utiliza para el desarrollo de su sesion de aprendizaje?

5. ¢Puede mencionar las estrategias que utiliza para el desarrollo de una sesion de
aprendizaje?, utilice ejemplos para clarificar.

6. ¢Cudl es el objetivo de plantear dichas estrategias? ¢Las considera utilices u
oportunas?

7. ¢Qué dificultades se ha encontrado en su practica educativa?

8. ¢Como describiria su rol de educador? Por parte de la familia, estudiantes, la
direccion, su persona

9. ¢Cbmo es su relacion con los estudiantes?
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Anexo D. Documento Socioecondmico y Familiar

e DATOS PERSONALES DEL ALUMNO:
Nombres y Apellidos:

Edad: Fecha de Nacimiento:
Grado de estudios: Institucion de procedencia

e DATOS FAMILIARES
Datos del Padre:
Nombres y Apellidos:

Edad: Grado de Instrucciéon: PrimariaQ  SecundariO SuperidO
Ocupacion:

Horario de trabajo:

Teléfono fijo: Teléfono celular:

Ingreso Econémico: Independiente O FamiliarO  DependienteO

Promedio econémico mensual: 350 - 700QQ  700- 12000 1200 -3000QO 3000 +O

Datos de la Madre:
Nombres y Apellidos:

Edad: Grado de Instrucciéon: Primaria OSecundaria O SuperiorO
Ocupacioén:

Horario de trabajo:

Teléfono fijo: Teléfono celular:

Ingreso Econémico: Independiente O Familiar O  Dependiente O

Promedio econdémico mensual: 350 — 700 700- 12000 1200 — 30000 3000 1O

Datos generales de los hermanos:

Nombres y Apellidos Edad | Grado de Instruccién Ocupacion
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Datos generales de la familia:

Marca con una (X) segun corresponda

Nuclear

Padre — Madre — Hijos

Extendida

Padre — Hijos — Otros parientes

TIPO DE FAMILIA Sustituta

Albergues — Aldeas

PADRES

ESTADO CIVIL DE LOS | Casado

Soltero Divorciado
Conviviente
Viudo Separados

e DATOS DEL NIVEL SOCIOECONOMICO DE LA FAMILIA:

DEL HOGAR Mama Otros
TIPO DE Material noble Otro:
VIVIENDA Sillar - calaminas
Luz Otro:
Desaguie
CUENTACON | Agua
LOS SERVICIOS | Cable
Internet
Teléfono
Propia Otro:
SU VIVIENDAES | Alquilada
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Anexo E. Cuestionario Sobre Las Habilidades De Pensamiento Critico

Nombre:
Edad: Fecha:
Grado: Colegio:

En base al cuento leido “Zorro”. Contesta las siguientes preguntas de la mejor manera que

puedas:

1. Resume el cuento en 4 oraciones cortas

1)

2)

3)

4)

2. ¢ Cudl consideras que es la idea central del cuento?

3. ¢ Cudl crees que es el significado de las siguientes palabras? Define con tus propias
palabras

Calcinado

Serpentear

Sigiloso

4. (Qué crees que quiso decir la autora con la frase “siente desaparecer en la negrura”?
5. ¢Qué similitudes y diferencias encuentras en las actitudes que tienen Perro y Zorro

hacia Urraca?
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6. Haciendo un contraste con la realidad, ;con que persona o grupo de personas

compararias a Zorro? ;Cuales son las caracteristicas de esas personas?

7. ¢Qué crees que hizo Perro, al despertar y no encontrar a Urraca?

8. ¢Cuéles crees que fueron las razones de Urraca para aceptar la propuesta de Zorro?

Explica al menos tres razones.

1)

2)

3)

9. ¢Cudles crees tu que fueron las consecuencias que tuvo Urraca al aceptar la propuesta
de Zorro?

10. Describe con tus propias palabras la accion de Urraca y que resultado le trajo.

11.  ¢Cual crees que fue la intencion de Zorro para acercarse a Perro y Urraca? Explica tu

respuesta con dos ejemplos del texto.

1)

2)

12.  Segun la lectura, {Qué opinion crees que tiene el autor sobre Zorro?
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13. El cuento termina con la linea “lentamente, brinca brincando, comienza su largo viaje
de retorno”. ;Qué crees que sucedid después? Propone un parrafo donde expliques que

sucedera después.

14. Si estuvieras en una situacion similar a la de Urraca ¢(Qué harias ta? Justifica tu

respuesta con dos razones.

1)

2)

15. ¢Cudl crees que es la finalidad del autor al escribir el cuento “Zorro™?
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Zorro
(Por: Margaret Wild)

Por el bosque calcinado. Sobre la ceniza caliente, corre un Perro con una Urraca sujetada en su boca

grande y suave.

La lleva hasta su cueva cerca del rio y alli trata de curar su ala chamuscada, pero Urraca no quiere

su ayuda.
- Nunca mas podré volar- susurra.
Lo sé dice Perro. Se queda en silencio un momento y luego agrega:

- Soy ciego de un ojo, pero la vida sigue siendo buena.

- Unojo no es nada - dice Urraca. ;Cémo te sentirias si no pudieras correr?
Perro no responde.
Urraca arrastra su cuerpo hacia la sombra de las rocas, hasta que se siente desaparecer en la negrura.
Dias, quizas una semana mas tarde, despierta ahogada por una profunda pena. Perro est& esperando.
La convence para que lo acompafie a la orilla del rio.

- Subete a mi lomo-le dice- Asdmate al agua y dime qué ves.
Con un suspiro Urraca lo complace.
Reflejadas en el agua hay nubes y cielo y arboles...y otra cosa.

- iVeo una extrafia criatura!
- Somos nosotros- dice Perro.

- jAhora sujétate! jsujétate bien!

Con Urraca aferrada a su lomo Perro corre entre los matorrales, atraviesa los eucaliptos, deja atrés

los manchones amarillos de flores, y se pierde en lo azul.

Corre tan rapido que parece que volara.

Urraca siente el viento deslizandose entre sus plumas y se siente contenta.
- Vuela, Perro, jVuela! Yo seré tu ojo perdido y t seras mis alas.

Y asi corren, Perro con Urraca en su lomo, dia tras dia, todo el verano y todo el invierno.
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Después de las lluvias, cuando los brotes verdean por todas partes, un zorro entra en los bosques.
Zorro, con sus o0jos embrujados y su espléndido pelaje rojo.

Serpentea entre los arboles como lengua de fuego, y Urraca tiembla.

Pero Perro dice:

- Bienvenido. Te ofrecemos comida y albergue.

- Gracias - dice Zorro - los vi correr esta mafiana. Lucian extraordinarios.
Perro sonrie, pero Urraca retrocede.
Siente la mirada de Zorro clavada en su ala chamuscada.

En las noches, en el aire espeso de aromas, Perro y Urraca descansan en la boca de la cueva y

disfrutan conversando.

De vez en cuando, Zorro se une a la conversacion, pero Urraca siente como la mira; Zorro alli,

siempre mirandola.
Y de noche, su olor parece llenar la cueva con un olor a rabia, a envidia y a soledad.
Urraca intenta prevenir a Perro:
- Zorro no pertenece a ningdn lugar. No ama a nadie.
Pero Perro dice:
- No te preocupes. Déjalo tranquilo.
Esa noche, mientras Perro duerme, Zorro le susurra a Urraca:
- Puedo correr més rapido que Perro. Mas rapido que el viento. Deja a Perro y ven conmigo.
Urraca le responde:
- Nunca dejaré a Perro. Yo soy su ojo perdido y él es mis alas.
Zorro no dice nada mas, pero al dia siguiente, mientras Perro esté en el rio le susurra a Urraca:
- ¢Recuerdas como es volar? ;\Volar de verdad?
Urraca responde una vez mas:

- Nunca dejaré a Perro. Yo soy su ojo perdido y él es mis alas.
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Pero mas tarde, mientras Perro corre entre los matorrales con Urraca en su lomo, ella piensa:
- "Esto no es volar".

Y cuando al amanecer, Zorro le susurra por tercera vez, ella susurra de vuelta:
- Estoy lista.

Mientras Perro duerme, Urraca y Zorro atraviesan los arboles como centellas, rasgan las altas

hierbas, saltan sobre las inmensas rocas.
Zorro corre tan rapido que sus patas apenas tocan el suelo y Urraca grita dichosa:

- jPor fin estoy volando! jVolando de verdad!.

Zorro se lanza como flecha por el monte, por llanuras polvorientas, por salinas, hasta que alcanza el

ardiente desierto rojo.
Se detiene; jadea apenas.
Entre ellos hay silencio. No se mueven. No hablan.
Entonces Zorro sacude a Urraca de su lomo, como si fuera una pulga, y se aleja sigiloso.
Se vuelve, y mirando a Urraca, dice:
- Ahora ta y Perro sabran lo que es estar verdaderamente solo - Y desaparece.
En la quietud, Urraca escucha un aullido lejano.
No sabe si es un aullido de triunfo o de desesperacion.
Urraca se acurruca; es apenas un pufiado de plumas a la deriva en el calor.
Siente como se consume en la nada.
Seria tan facil dejarse morir aqui en el desierto.
Pero luego piensa en Perro que despertard muy pronto y descubriré que ella se ha ido.

Lentamente, brinca brincando, comienza su largo viaje de retorno.
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Anexo F. Consentimiento Informado

TITULO DE LA INVESTIGACION:

Estrategias psicodidacticas para desarrollar el pensamiento critico a través de la lectura
de los cuentos infantiles contemporaneos

INVESTIGADOR RESPONSABLE: Aquino Herrera, Yanela Leonor

Sefior padre de familia se le informa que su menor hijo/a esta invitado a participar en la
presente investigacion, este documento tiene toda la informacion necesaria sobre la
investigacion que se desarrollara para que usted pueda decidir si su hijo participa 0 no de
esta.

La presente investigacion tiene el objetivo de disefiar y proponer estrategias psicodidacticas
fundamentadas para orientar el desarrollo del pensamiento critico en los nifios de 7 a 9 afios
(I nivel) del Centro Integral Esteban Pernet del distrito de Paucarpata-Arequipa, para lo cual
es primordial analizar el proceso del pensamiento critico que se valorara con un cuestionario
que evalla las habilidades del pensamiento critico atreves de la lectura de un cuento;
considero que este estudio es importante porque permitird proponer estrategias adecuadas
para el trabajo con su menor hijo/a.

Usted debe saber que toda la investigacion que serd recogida en esta investigacion tiene un
carécter confidencial y las conclusiones a las que se llegue solo seran utilizadas para
beneficio de la institucion, ademas, que no hay riesgos ligados a su participacion en la
investigacion.

s T , 1dentificado con
DNI N , autorizo que mi menor hijo/a
........................................................................... participe en la realizacion de
esta investigacion y acepto que he sido informada oportunamente acerca de los objetivos de
la presente investigacion.

Arequipa, ........... de .o del 2020
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Anexo G. Autorizacidn para realizar estudio de investigacion

Arequipa, 03 de noviembre del 2020
Sra. Rosario Vilca Pacheco

Directora del Centro Integral Esteban Pernet

Estimada:

Le escribo para solicitar permiso para realizar un estudio de investigacion en su institucion.
Actualmente estoy en proceso de redactar mi tesis de pregrado, en la Universidad Nacional
de San Agustin, para optar el titulo profesional de psicéloga. El estudio se titula Estrategias
psicodidacticas para desarrollar el pensamiento critico a través de la lectura de los
cuentos infantiles contemporaneos.

La presente investigacion tiene el objetivo de disefiar y proponer estrategias psicodidacticas
fundamentadas para orientar el desarrollo del pensamiento critico a través de la lectura de
cuentos infantiles contemporaneos, para lo cual espero trabajar con los estudiantes de 7 a 10
afios de su institucion y sus familias, para tal objetivo se realizard una valoracion con un
cuestionario que evalUa las habilidades del pensamiento critico a través de la lectura de un
cuento, ademas de una serie de entrevistas a su persona y educadores para analizar el proceso
de sus practicas educativas.

Usted debe saber que todos los datos que seran recogidos en esta investigacion tienen un
caracter confidencial, no se encuentra ligado a riesgos y las conclusiones a las que se llegue
solo seran utilizadas para beneficio de su institucion.

Su aprobacion para realizar este estudio sera muy apreciada. Haré un seguimiento con una
Ilamada telefonica y con gusto responderé cualquier pregunta o inquietud que pueda tener en
ese momento.

Sinceramente,

Yanela Leonor Aquino Herrera

Bachiller en Psicologia
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Anexo H. Fotos De Evidencia
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Anexo |. Transcripcién De Entrevista Realizada A La Directora De La Institucién

NOMBRE: R.V.P.
PROFESION: Ing. Quimica
Entrevistadora: ¢Cual es la mision del Centro Integral de Apoyo Escolar?

Directora: Nosotros le reforzamos, como ti sabes, vienen desde primer grado de primaria hasta quinto de
secundaria, de diferentes colegios, principalmente este proyecto es para los nifios que tienen problemas de
aprendizaje, problemas familiares, es por eso que lo que se les brinda aqui es algo integral, la parte
académica, como la parte social, la parte del nifio, trabajamos lo que es autoestima, lo que es su
participacion en clase, lo que es su familia que tengan una vida sana tranquila, no, y en el colegio que
reforzarles la parte de comunicacién y de matematica, porque comunicacion comprension lectora, ellos leen
por leer por eso es importante para que comprendan, porque también si les dejan un problema de
matematica y no comprenden lo que estan leyendo no lo van a poder resolver el problema de matemética
todo tiene relacion, entonces ahora nos hemos evocado méas en eso a comunicacion y la parte de comprension
lectora, escritura, y lo que es matematica en la resolucién de problemas y razonamiento matematico, toda esa
parte y jugando, sobre todo eso aprender jugando porque las herramientas tecnoldgicas son muchas de
juegos, entonces aprenden jugando y eso es bueno porque no se aburren y les vas dando eso y van
desarrollando y tienen un proceso porque nosotros a un comienzo se les va siguiendo el educador los evalta
pero no con notas sino que se les hace un seguimiento y van progresando ah, hemos visto después cuando
hacemos los informes que al comienzo entran y ponte en comunicacion y matematica, comprension lectora 'y
razonamiento matemaético, dan un 57 % que no comprenden, no razonan y en el transcurso del afio van
mejorando, con todas las actividades que tienen, y no solo la parte ludica, sino también la parte de apoyo en
sus tareas tenemos actividades donde los sacamos a paseos, los llevamos a museos, tenemos actividades de
celebraciones y los nifios ahi se explayan bastante, hay nifios que han venido inseguros, a veces en el colegio
los abandona y elevan su nivel educativo y también su calidad de vida porque ya son nifios seguros ya no son
temerosos, bien sociales desenvueltos, y sobre todo para que aspiren a estudios superiores, es lo que mas
queremos, @sea, que no sigan en ese circulo de la pobreza, porque también solo el estudio los va a sacar del
circulo de la pobreza porque si no estudian y tienen un proyecto de vida pensando en su futuro, van a seguir
ahi, entonces [ese deberia ser el objetivo de la educacién] que ellos eleven su nivel educativo y mas tarde
eleven su calidad de vida, solo con eso van a poder sino no van a poder y se van logrando los resultados, hay
jévenes que venian al proyecto han ingresado a la universidad y es posible, y hay varios chicos que son
educadores que han estudiado en los colegios de los nifios, y asi hay varios, y también los educadores y el
psicélogo, tu miras frutos, de todos los objetivos que tenemos hay resultados y se logran y te da satisfaccion
porque t vas mirando nifios y familias enteras que van mejorando, si se puede.

Entrevistadora: Bien, y justamente lo que usted menciona que tiene que ver de sacarlos de esta situacion,
entonces podria decirme ¢a qué poblacion esta dirigida este proyecto?

Directora: Ya, es a nifios de familias vulnerables, porque tomamos de colegios nacionales, publicos, que
tienen problemas de aprendizaje y problemas familiares, son nifios que tienen riesgo de desercion escolar,
este proyecto es un apoyo para la desercién escolar, porque hay muchos si no vendrian, el dia que han
dejado de venir al proyecto han abandonado, y ahora con la pandemia, han querido abandonar, dos hasta
tres nifios, de cuarto de secundaria ya iban a abandonar, y otro nifio igual iba a abandonar, y muchos casos,
si no vendrian al ciep estarian en las cabinas o en la calle con amigos, problemas de drogadiccion, de
alcoholismo, porque en la zona hay mucho alcoholismo y delincuentes, entonces estan en un lugar seguro y
donde se les brinda todo este apoyo.

Entrevistadora: Y respecto a eso, que usted ya tiene experiencia y contacto, ¢cuales son las condiciones de
vida sociales y econémicas de estas familias que asisten al centro?

Directora: Mira, antes eran familias pobres de escasos recursos econdémicos, la mayoria de las familias
tenian trabajos informales, boleteras, choferes que trabajaban en fabricas, armando zapatos zapatillas que
vendian sanguches en la calle de ambulantes, y comida en la calle, eran asi trabajos informales, y con la
pandemia todas se quedaron sin trabajo, bien feo, todas son familias asi pobres, unas més que otras, pero al
final todas son de escasos recursos.
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Entrevistadora: y ¢Usted considera que esta situacidn socioecondmica de cada uno de ellos influye en su
perspectiva de ver la educacion?

Directora: Si, influye bastante, porque muchos de ellos no miran con proyeccidn, la mayoria de los papas,
hay quienes tienen primaria, unos que han terminado quinto de secundaria, pero son una base muy
deficiente, entonces hay el problema que ellos viven el dia a dia, no piensan en un futuro, no tienen un
proyecto de vida, viven para el dia, hoy dia tengo voy a trabajar para comer, sin avizorar un futuro, la
mayoria son madres solas, solteras, y se sienten solas y van y se meten con otro, y ven en el mismo problema,
tienen otro hijo para otro se van llenando de hijos y contindian ese circulo, no todas son asi, en los casos
donde las mamas han apoyado a sus hijas, justo estos casos son de estos nifios que estan en la universidad,
que se han separado de su esposo, se buscan un trabajo y sacan adelante a sus hijos, y quieren para ellos una
mejor vida, pero no solo para el dia a dia, sino con proyeccion y eso también es lo que se les da en el area de
psicologia su proyecto de vida, desde chiquitos a ver qué quieres ser de grande, pero para eso tienes que
trabajar y esforzarte, sino no va a venir asi de milagro.

Entrevistadora: Y ustedes o personalmente, usted ¢qué opinién tiene de la educacién, en general, no solo de
ese afio en la educacién virtual, sino en general, a partir de toda la experiencia de tiene de la educacion que
se recibe en los colegios?

Directora: Mira la educacién, en primer lugar los gobiernos, y ahora se ha visto y ha salido a la luz que lo
que se destina a la educacion es minimo, educacién y salud es poquisimo y se ha visto ahora la situacion que
estén los colegios estatales y la salud y los hospitales, entonces el gobierno muy poco invierte, no le interesa
6sea quiere que la gente, lo que quieren es seguir alimentando al sistema que la gente siga sin saber para que
no reclame no proteste y estén ahi como corderitos, no, y entonces en educacion, ahora también hay muy
buenos programas, yo leo de todos sus planes que hacen y hay gente muy preparada pero todo se ha
politizado y los congresistas los [laman, hemos tenido ministros de educacidon muy buenos, y yo veo los
programas que hacen y son muy buenos pero la mayoria de profesores no quieren capacitarse, los molestan
los sacan pero por cuestiones politicas, no hay un compromiso y hay mucha burocracia, que ya les estaban
ofreciendo de las tabletas que nunca se dio por la burocracia, y hay profesores que no se involucran, no se
comprometen con la educacidn, pero en si los programas que dan son buenos, pero también yo soy partidaria
de la educacidn alternativa, donde no se le obligue tanto al alumno, que se le deje en libertad para que
aprenda en un ambiente no repetitivo, no memoristico, sino trabajar bastante todas esas areas, que sean
nifios autonomos, que sean libres de pensamiento y que desarrollen todas sus capacidades, nosotros también
lo que hacemos en el ciep lo que queremos es reforzar todas sus capacidades, hay unos nifios que van a
desarrollar matematicas, otros en comunicacion, otros en arte, diferentes temas y lo que se quiere es que
desarrollen todas sus capacidades, sus inteligencias multiples.

Entrevistadora: Y al orientarse a esa linea como menciona, el apoyo en las tareas ya se va a dejar un poquito
de lado o ¢va a continuar?

Directora: continua, pero si nosotros solo los apoyariamos en tareas no aportariamos en nada a la
educacion, pero las mamas si entienden que nuestro objetivo central es desarrollar sus capacidades en esas
areas, no, y que no solo es las tareas, porque les dejan tareas a veces sin sentido, pero con lo que se ha visto,
en lo que han trabajado en aprendo en casa, ojalé que todas las tareas fueran asi, que son muy interesante,
ojala, si serian asi las tareas, excelente.

Entrevistadora: Claro, pero usted ha mencionado que hay una division entre lo que propone el gobierno, con
los programas que propone, con lo que hacen en si los docentes, al dictar su clase en los colegios, ¢entonces
cémo podria usted definir esa educacion que como producto final reciben los nifios en el colegio, en el
antes y ahora?

Directora: hay unos colegios, no todos, que si desarrollan y logran cumplir su curricula que tienen,
desarrollan los contenidos que tienen, desarrollan sus actividades y todo, pero hay otras profesoras, las
mayores que son muy cerradas y se cierran a esa educacion diferente y no colaboran, no hacen caso, yo he
visto muchas cuando habia este programa, las rutas del aprendizaje, habian profesoras que el material que
les daban lo tenian nuevecito y eso me manifestaba la directora de un colegio, mira las profesoras, no todas,
pero hay que no quieren capacitarse, no trabajan las rutas del aprendizaje, estan nuevecitos los libros,
entonces hay esos profesores que obstaculizan realmente, porque si se cumpliese seria muy diferente, pero no
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son pues, pero ahora debe ser diferente porque les obligan y como hay exdmenes ya estaran poniendo mas de
su parte y también con los nifios porque van a evaluar constantemente los de la Drea y evalian como
realizan las clases, y los evaltan a ellos entonces la profesora tiene que ensefiarles bien para que puedan
aprueben, pero ahora lo de las notas, debe cambiar esa forma de evaluacion, porque por notas, eso no dice
mucho de los nifios, porque hay muchos nifios que les ponian ¢ y les decian que iban a repetir y los
abandonaban y yo a esos nifios los he cambiado de colegio y han resurgido y muy bien se han logrado
reponer, han mejorado, entonces es muy complejo la situacién de los colegios la parte educativa es bien
compleja y ahi se requiere el trabajo conjunto, del ministerio de educacidn, los educadores, los padres
también porque no se involucran también, entonces es todo un trinomio un trabajo en conjunto, si seria asi,
seria muy diferente y los nifios se desarrollarian y la educacién mejoraria, pero con todo esto con la
pandemia, hay bastantes de colegios chiquitos particulares que han migrado a los colegios puablicos, y creo
que es un momento también para que ellos puedan recuperar, porque estan perdiendo mucho alumnado, y
supongo que esta pandemia les hara pensar todo, reprogramaran y mejoraran porque Si se van a seguir
quedando ahi no van a mejorar de nada sirvio esta pandemia.

Entrevistadora: Claro y digame usted mencionaba acerca de los profesores que algunos catalogaban a los
nifios con las notas y eso como que al nifio ya no le daban importancia, entonces en base a eso con lo que
usted ha experimentado en esos casos, ¢ Qué rol tiene el docente en el aprendizaje del nifio?

Directora: Pienso que con todos sus alumnos deberia de tener las mismas expectativas, altas expectativas,
porque eso me he dado cuenta con nifios que eran ndmero uno y nifias que no eran nimero uno, pero ahora
con este nuevo método por ejemplo, que dibuja, 6sea tenian que hacer el resumen en un dibujo, o algo
creativo y la nifia que trabajaba bien la parte artistica lo hacia excelente, pero la nifia que era la
“chancona” por asi decirlo, se copiaba, entonces yo digo como la han formado, se siente que brilla porque
ha sacado su capacidad, entonces-.... Porque muchas profesoras que ido a visitar, dicen este es estudioso y
este es flojo, este saca buenas notas ...mira su cuaderno no hace nada, o6sea los dejan de lado y no tienen
ninguna expectativa con ese nifio, la profesora debe tener la misma expectativa para cada nifio y debe
preocuparse por cada uno no solo por los que estan bien y a los otros dejarlos y sobre todo, debe dedicarse a
los que estan mal y a los que estan bien deben darles més, entonces no sé coémo pueden hacer ahi porque los
dos nifios necesitan de su profesora, sin despreciar a ningun nifio, sino valorandolos y ver que es un proceso
diferente, y no por eso va a ser mas lento, aprende de manera més lenta pero llega otro lo puede hacer més
rapido pero los dos a las finales va a llegar, pero todo depende del profesor del acompafiamiento que le haga
a cada alumno, o también dicen este nifio es bueno para las ciencias y este nifio es bueno para las letras,
tampoco error, todos tienen que desarrollar su parte de matematica y comunicacién, porque la matemética la
vas a utilizar en todo, y esa idea es equivocada.

Entrevistadora: Y ese contexto que usted estad mencionando al docente y como se desenvuelve, ¢cree usted
que se estan desarrollando sus habilidades de pensamiento?

Directora: Algunos repiten, porque las tareas que les dejaban eran de copiar, copiar del libro, copiar textos
y ahi no entienden nada, ahi que van a desarrollar, pero ahora le estan dando unos libros, libros de trabajo,
ahi hay lecturas que les hacen desarrollar esa parte critica del nifio, dsea material si hay, pero todo esta en
que lo trabajen los profesores, antes era memoristico, ahora hay material que si hay un esfuerzo por mejorar,
pero todo esta que cumpla el docente, pero bueno también puede ser que el docente les da, pero los padres
con los problemas socioeconémicos que tienen en sus familias no les hacen desarrollar, como van a
desarrollar si un nifio tiene problemas de que el papa es violento o no tienen plata, no hay trabajo, por
ejemplo, hay un nifio que tenemos que tiene desnutricidn que va a desarrollar, se duerme, se cansa, porque
estéd bajo de peso y de talla, entonces, ese caso lo venimos trabajando porque es un caso de extrema pobreza,
y eso también es una limitacion, 6sea la pobreza es un limitante muy grande, entonces ahi cuando un nifio es
de familia vulnerable y encima tiene problemas es peor, no se desarrollan, no tienen interés, estan mal, es
muy dificil realmente, pueden haber muy buenos programas, pueden haber muy buenos profesores, pero si
tienen ese problemas es contraproducente.

Entrevistadora: ¢Usted cree que tiene una relacion directa la situacion socioeconémica del nifio con su
educacion o la perspectiva de educacion que vayan a tener?

Directora: Si, bastante, bien determinante, cuando tu miras que salen, ésea cuando estan en el ciep tu los
miras a los nifios tranquilos en una aparente felicidad, pero salen del colegio, cuantos ni siquiera tienen

181



dinero para postular a la san Agustin, cuanto gastas es un dineral, muchos aspiran a Pedro P. Diaz, y los que
ingresan a la universidad, son contaditos, entonces eso es lo que queremos, elevar eso, para que puedan
acceder a la universidad, a institutos superiores y puedan trabajar, para que tengan un buen trabajo y
tengan un buen ingreso, pero hay varios que terminan y ya tienen sus hijos y se dedican a ser choferes
cobradores y ahi quedo, a vender en la calle comida, informales y ahi quedo.

Entrevistadora: Ustedes como centro, basicamente en la poblacion que estan acogiendo, ¢ Qué estrategias
han utilizado y utilizan actualmente?

Directora: ya, nosotros tenemos tres areas, el area de pedagogia el area de talleres y el area psicosocial, en
el area de pedagogia tenemos la organizacién de las tareas escolares, también se realizan actividades
lidicas de comunicacién y matematica, de lunes a jueves, se realizan esas actividades, luego el area de
talleres, porque también mediante los talleres van desarrollando su autoestima, después desarrollan sus
habilidades que tienen en los diferentes talleres, tenemos el taller de musica, de danza, de deportes, de
computo e informatica y el taller de chocolateria, que aprenden los nifios a hacer chocolates, bocaditos,
tortas, y las mamas también en ese taller aprenden a hacer comidas, etc, para que puedan mejorar sus
ingresos o de repente tener un negocio familiar, eso es en esa parte de los talleres y en la parte psicosocial,
es el psicologo, donde apoya a los nifios tres veces a la semana y los viernes, que tienen talleres y a fin de
mes tenemos talleres de escuela de padres que es una vez al mes, y también trabaja con las mamas lo que es
autoestima o que tengan problemas personales, 0 cdmo educar o su hijo y como apoyarlos, entonces esas tres
areas son las que se trabaja para lograr todos nuestros objetivos, cada area tiene sus actividades especificas
que aportan para lograr los resultados.

Entrevistadora: Claro, especificamente en el area pedagdgica, ¢qué estrategias utilizan? ¢podria
mencionarme algunas?

Directora: Hacen actividades ludicas, nosotros tenemos una guia de actividades donde hay diferentes
actividades, pero son como jugando, donde desarrollan comprensidn lectora, en ocasiones se hacen
concursos, donde se rednen a los estudiantes y con sus celulares, utilizando también la tecnologia, el juego
kahoot, lo utilizabamos también en matematicas y ciencia y ambiente, y tenemos libros de lectura en un
ambiente acondicionado para que ellos trabajen con cojines y para que jueguen, también hay juegos, pero
son modernos, donde los hacen pensar, a trabajar en grupo y que les hacen desarrollar también sus
capacidades, lo que también estabamos viendo de facilitarles una cdmara filmadora, para que se familiaricen
con los aparatos tecnoldgicos, y también un microscopio, para que indaguen esa parte de ciencias, porque
ahora les han dejado tareas de plantar una semilla, que ellos vean que ocurre que cambios y ellos lo hacian y
eso al otro afio también lo vamos a implementar para que despierten su curiosidad cientifica.

Entrevistadora: ¢Cual es el objetivo de plantear en este tipo de estrategias?

Directora: Porque hemos visto que los nifios necesitan mejorar esas areas y en todos los proyectos que
hemos realizado nos llevan a encaminar hacia esa parte, porque con eso obtenemos buenos resultados.

Entrevistadora: En cuanto al desarrollo de la metodologia y las estrategias que ya me ha mencionado, me
imagino que se ha podido encontrar con algunas dificultades, cuénteme un poco acerca de eso

Directora: bueno, una de las dificultades puede ser lo familiar, cuando hay problemas familiares o cuando la
mama no se involucra con la educacién de su hijo, no viene a las reuniones ni de su colegio, ni del ciep, ellos
no lo comprenden entonces no ven la importancia de involucrarse, otra dificultad es que en sus colegios, les
dejan mucha tarea y quieren venir al proyecto a hacer solo las tareas y hay veces que las tareas son sin
sentido, pero no comprenden de hacer las actividades, otra dificultad es la parte econémica, que no tienen
para su pasaje 0 son pequefios y no hay quien los traiga otra es que ya nos ha quedado chico, hay veces que
se llena y ya no podemos recibir mas nifios, ahora también el local que tenemos, con la expacién poblacional,
ya ha quedo en el centro y donde mas necesitan es en la parte de arriba y queremos expandirnos, ya Israel ha
quedado en una parte central del distrito y hay lugares mas alejados donde nos necesitan.

Entrevistadora: Ahora coménteme sobre el rol del educador, ¢como ha sido su experiencia?

Directora: bueno, los educadores son jovenes, con un determinado perfil, muchos han venido para ayudar a
los nifios, pero con la idea que van a ayudarles a hacer tareas, pero luego ven que el proyecto va mas alla de
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eso, y se comprometen le encuentran el sentido al proyecto y nos acompafian a los nifios, de una manera
calida, fraterna, no es como un tipico profesor, los nifios se sienten queridos y valorados por su educador y
desarrollan con ellos, cada educador asume un compromiso y se involucran con la realidad del nifio, ademas
trabaja el tema de los valores, de la verdad de la amistad de la solidaridad, ayudar a todos los nifios que los
nifios que saben més apoyen al otro con sus conocimientos, trabajo en conjunto, colaborativo, dsea el
educador cumple un rol muy importante, bien un rol afectivo y un rol académico, las dos partes de una
manera integral.

Entrevistadora: Bien y en el dia a dia, usted esta en constante contacto con ellos, ¢como es su relacion con
los estudiantes?

Directora: Si, yo los recibo cuando llegan a los nifios y yo ya los conozco, ya su carita triste, les pregunto
qué ha pasado y ya se ponen a llorar o me cuentan, es muy cercana mi relacidn, de ver en que les puedo
ayudar, brindarles carifio y atencion y sobre todo ver sus necesidades y pedir mas ayuda o financiamiento y
gestionar que podemos hacer o mejor un &rea, también con los papas mi relacion es muy cercana, tienen
confianza y me vienen y me cuentan todos sus problemas, entonces es de estar atenta a sus necesidades tanto
académicas como afectivas y de mejorar y todo es siempre un constante aprendizaje, yo en todo este tiempo
he aprendido mucho de los padres, de los educadores, de todo he aprendido, es un dar y recibir.

Entrevistadora: Claro y en este transcurso que usted ha vivenciado con los nifios, ¢ Ha podido escuchar en
su discurso, interesarse por un tema politico o social que esté sucediendo?

Directora: Si, siempre se les ha hablado de ellos, por ejemplo en una ocasion hicimos como un debate por el
dia de los derechos del nifio, hicimos un debate de primaria y secundaria, ellos realizaron un dibujo y
explicaron acerca de los derechos, se explayaron muy bien, claro que los mas grandecitos mas no, pero
cuando haces ese tipo de eventos te encuentras con sorpresas, ademas, si siempre se les ha hablado de toda
la parte politica o de la violencia de los derechos del nifio, de proteger el medio ambiente, claro que entre
ellos también hablan sobre su dia a dia, lo que les sucede en el colegio, o lo que escuchan de sus padres, o lo
ven en su colegio con sus profesoras, asi hablan algunas cosas.

Entrevistadora: Que interesante, ya para finalizar, con todo lo que me ha mencionado del proyecto,
¢considera que hay aspectos a mejorar?

Directora: si, gestionar mas convenios con otras instituciones tanto publicas como privadas, porque, por
ejemplo, nosotros que somos una institucion de apoyo y los de la municipalidad nos quieren cobrar del auto
vallo o de los arbitrios, etc, entonces queremos buscar alianzas e involucrar méas al ministerio de educacion
para que nos apoye y de repente que este proyecto se replique y difunda en otros lugares mas, mas por la
parte de recursos, de sostenibilidad del proyecto. En la parte pedagogica, si estamos bien, lo educadores se
adecuan a sus tareas y las realizan.

Entrevistadora: Eso seria toda la parte de la entrevista, muchas gracias.
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Anexo J. Transcripcion De Entrevista Realizada Al Educador De La Institucion

NOMBRE: G. V. V.
PROFESION: Psicélogo
Entrevistadora: ¢Para usted cual es el objetivo de la educacion?

Educador: El objetivo es fomentar o desarrollar toda la personalidad del ser humano, no, todas sus formas de ser,
es decir, desarrollar sus talentos, sus conocimientos, su moral, para que pueda existir una mejor sociedad, no

Entrevistadora: ¢Y en tu experiencia cual crees que es el objetivo de la educacion en las escuelas, es similar a la
que tu mencionas?

Educador: Para mi, el afio que he estado en contacto con él, claro el afio pasado que he estado en contacto directo
con la educacién hacia los nifios, he percibido que la educacién tiene como objetivo, desarrollar, solo algunas
partes de la personalidad, centrandose en la cognicion en el aprendizaje, en llenarles de conocimientos y también
que sean disciplinados con el fin que puedan ser Utiles a la sociedad, para que puedan trabajar en las empresas en
todo lo que se sustenta la sociedad, y el afio pasado por las condiciones de la pandemia, se ha intentado que estos
conocimientos que se han dado en educacion sea un poco mas personal, diria no, aprendizajes que le sirvan para su
vida han trabajado sobre las emociones, controlar las emociones, respetar, sobre la ciudadania también y sobre
algunos aspectos que antes quiza no se han trabajado y también el afio pasado se ha visto ese intento de fomentar el
crecimiento familiar por ejemplo también, y ésea es un intento que se resalta que se ve, pero el reto es que se
cumpla estos intentos que se hacen.

Entrevistadora: Bien, y en lo que han venido trabajando, ¢Como describirias las estrategias de ensefianza que
tienen las escuelas?

Educador: El afio pasado se ha trabajado, como sabemos, de forma virtual, de forma directa y esas estrategias que
se han puesto en juego ha dependido mucho de las condiciones econémicas y sociales de cada familia y de cada
alumno, en mi caso, con los nifios que estaba a cargo, las estrategias que los docentes utilizaban eran diria,
participativa porque en algunos se creaban grupos de wasap y en aproximadamente dos horas los nifios tenian la
oportunidad de participar sobre el tema que estaban avanzando pero eso era de los dias que tenian solo eran dos o
tres, los demas nifios solo recibian la tarea o el contenido de algunos temas y les mandaban la tarea la actividad y
nada mas se les enviaba a cada nifio, a veces, en algunas ocasiones habian videos donde explicaban algunos temas
que quiza era un poco dificil de explicar y bueno en eso también me di cuenta que para algunos nifios de tercero o
cuarto se les enviaban mucha informacion a veces innecesaria y eso hacia que los nifios no se motivaran a hacer la
tarea ni a centrarse en la actividad, se perdian cuando intentaban leer y por esa parte han carecido de algunas
estrategias, no, eran participativa pero limitada, en algunos casos solo era el envi6 de la tarea y nada mas.

Entrevistadora: ¢Para ti estas han sido adecuadas o suficientes?

Educador: No, no han sido suficientes porque una de las finalidades del proyecto es que ayudemos a los nifios para
que puedan seguir con su rendimiento escolar y esas estrategias no favorecian porque en mi caso me centraba mas
en ayudar a los nifios que se les dificultaba entender que actividad iban a hacer y cémo iban a hacer esas tareas.

Entrevistadora: Pero hablando no de tu parte, sino de los colegios, sobre esas estrategias que has mencionado que
ellos han utilizado han sido eficientes porque t0 has trabajado con nifios de diferentes colegios y dentro de esos
colegios tenian diferentes estrategias, entonces ¢ha sido oportuna la forma en la que han abordado los diferentes
temas, han llegado a los nifios?

Educador: En general, para mi, no han sido eficientes, porque esas estrategias no eran did4cticas para la
estructura virtual, le faltaba una explicacion de los temas que se estaba haciendo de las tareas podria ser
audiovisual porque eso les ayudaria mas a los nifios, y como te comente, las estrategias que ellos utilizaban eran
solo de letra, audio o imagenes, lo que se requeria era una explicacion audiovisual, mas concreta, mas puntual,
porque también eso les ayudaria a estar motivados a hacer su tarea, viendo un video en que este su profesora, el
que este también el profesor o profesora en el video hace que también se motiven los nifios, en algunos casos, de
algunas si han podido continuar con esa forma, pero también, depende mucho del estudiante o ha dependido mucho
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del estudiante, porque ahi utilizaban mucho su habilidad de lectoescritura por ejemplo, para leer las indicaciones
las tareas los textos y los nifios que han tenido, diria, han desarrollado mejor la lectoescritura han podido estar al
ritmo de estas estrategias.

Entrevistadora: Entonces, no ha sido personalizado para todos porque algunos estaban en diferentes momentos del
aprendizaje, pero a todos les daban lo mismo, pero no a todos les funcionaba, ¢eso mencionas?

Educador: Si, eso exactamente, han descuidado esa parte de las necesidades que tiene cada estudiante en cuanto al
aprendizaje.

Entrevistadora: Bien, y ahora ya mas evocado en cuanto al ciep, ¢Como describirias tu rol como educador?

Educador: Tengo entendido que mi rol como educador es fomentar, desarrollar o reforzar las habilidades que
tienen los nifios, ahora por lo que he notado centrado en algunos temas como estas areas que son matematica y
comunicacion, ese ha sido mas o menos mi rol pero también en el proceso de estar en contacto con los nifios, se les
ha ensefiado algunas cosas que le van a servir como por ejemplo, habitos bien sencillos de convivencia como
saludar, ordenarse o ponerse un horario, no faltarse el respeto, cumplir sus compromisos en cuanto a las tareas,
entonces también se ha desarrollado en lo personal y en el contacto con los familiares, se les ha brindado algunas
sugerencias y a veces esas sugerencias le pueden servir a los padres y a veces no, intento o también es ese el
objetivo es ese de también ensefiarles algo a la familia, en lo familiar, en lo personal y en lo académico.

Entrevistadora: Bien, ¢y cuél es la metodologia que utiliza para el desarrollo de una sesion de aprendizaje o de una
tarde de trabajo?

Educador: Bueno, no siempre ha sido estable, sino que han estado cambiando desde el inicio del contacto con los
estudiantes, porque al inicio lo que haciamos era llamar a los nifios y ayudarles, hablar con ellos, entrar en
contacto con ellos para tener confianza, para que se vayan acostumbrando a los horarios y ver que nifio necesita
mas ayuda o que nifios necesitaban mas reforzamiento y después de esos pasos, hemos acordado que teniamos que
preparar un video, solo uno a la semana y este tenia que ser didactico y llamativo, que no sea aburrido que sea
practico y que sea concreto en cuanto al tema que se iba a ensefiar o explicar y ese tema tenia que ser bien o de
matematica o de comunicacion y en mi caso esos temas que he utilizado yo he tenido que promediar, porque yo
tengo nifios que tenian entre segundo y cuarto grado de primaria, entonces los temas eran diversos y lo que hice es
centrarme en los temas de tercer grado, 6sea, que no sea tan complejo para los nifios de segundo y que no sea muy
sencillo para los nifios de cuarto, entonces en este video la duracion también implicaba mucho, teniamos que hacer
lo mas llamativo posible y al final del video dejabamos una tarea donde ellos demostraban que es lo que han
aprendido con este video explicativo.

Entrevistadora: Dentro de ello, ¢qué estrategias han utilizado? ¢Podrias mencionar algunos ejemplos?

Educador: Ya, te conté al inicio que realizdbamos un video por semana y esto no era suficiente y no era practico
por mas que se intentaba que sea asi, asi que nos capacitaron y aprendimos otras estrategias didacticas virtuales
claro, como, te voy a mencionar algunos, kahoot, quizz, fichas interactivas, donde hacias una actividad y ya se
calificaba automaticamente, bueno esos son los que méas se han utilizado por la edad, porque es més préctico, estas
herramientas virtuales han sido de ayuda, porque son como juegos donde ellos pueden distraerse y aprender y
poner en practica lo que se les ha ensefiado en un video y estas estrategias se acercaban al objetivo que se tenia que
era ensefiarles didacticamente, ademas, de esta herramientas para la comprension lectora utilizabamos formularios
de google que formabamos preguntas de un texto, a veces no siempre era texto en mi caso, porque los nifios tenian
dificultades para poder leer y algunos estaban en desventaja y yo utilizaba cortometrajes, recurso audiovisual, para
que ellos puedan desarrollar su comprension y asi hemos estado trabajando con esas estrategias y cada vez eran
mas personales, nos acercabamos mas conforme ibamos conociendo las necesidades de cada estudiante como que
trate de personalizar.

Entrevistadora: Muy bien, me mencionaste que han ido cambiando la forma en que han llevado dichas estrategias,
han ido cambiando conforme has visto las necesidades, entonces, ¢ crees que han llegado a ser oportunas, han sido
eficientes?

Educador: No sé si eficientes, pero si oportunas, esas herramientas son muy Utiles, pero si me preguntas si han
aprendido el tema, en ese caso es dudable que todos hayan aprendido el tema, solo algunos, diria yo cinco o cuatro
nifios de diez, aprendian y no solo era por las herramientas o estrategias sino es por el contexto en que estaban los
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nifios tenian que hacer muchas tareas, algunos no llegaban a hacer los juegos porque tenian muchas tareas y no se
organizaban, ahi no se puede evaluar si han aprendido 0 no ya que no participan, entonces oportuno si ha sido,
pero no sé si han sido eficientes, porque eso depende de muchos factores.

Entrevistadora: Bien, y en cuanto al uso de la lectura, me dices que se han llevado de forma breve, no, con videos
etc, para la comprension, ¢cual sido su finalidad?

Educador: la finalidad de utilizar la lectura y el recurso audiovisual, en mi caso era de fortalecer porque yo ya
habia tenido contacto con los nifios, les habia dado lecturas y veia que algunos nifios no comprendian lo que leian
entonces me centre més en la comprension, les envié textos, y también cortometrajes donde puedan comprender las
historias y también que puedan comprender lo que leen, yo lo veo importante para que los nifios puedan ser mas
independientes al momento de hacer las tareas escolares, tanto virtual y presencial , porque aun en presencial
cuando les dejan tareas los familiares les tienen que ayudar, bueno mi finalidad era esa, para que ellos puedan
utilizarlo en sus actividades escolares, entonces esa era mi hipotesis y a eso queria llegar.

Entrevistadora: por ejemplo, ¢en qué situaciones te has dado cuenta que ellos tenian deficiencias en la
comprension?

Educador: en cuanto a las tareas, habian textos pequefios que los profesores les enviaban y al comunicarme con los
nifios no entendian lo que leian y ahi también he tenido que utilizar algunas estrategias como darles sefiales,
anticiparles indicarles que lean en la mafiana o resaltarle donde podia encontrar la pregunta o explicarle que es lo
que le pide la pregunta, y en algunos casos yo leia el texto y antes de responder las preguntas ellos tenian que
decirme que es lo que han entendido, y ahi notaba que habia deficiencia en cuanto a la lectura y comprensién,
porque si no lo leen no comprender bien lo que leen no van a poder responder las preguntas de sus tareas, no, no
van a poder responder.

Entrevistadora: Para el nifio ¢ha sido facil o dificil, dar respuesta en ese tipo de casos?

Educador: Depende de las preguntas que hicieran, en algunas preguntas literales, era mas sencillo que ellos
puedan dar una respuesta, pero cuando las preguntas no son literales y requieren de deducir o de llegar a una
conclusidn o dar una opinién, ahi es donde hay mas dificultad, en ese tipo de preguntas.

Entrevistadora: ¢ Eso lo podias notar en la mayoria o en casos especificos?

Educador: En algunos, algunos nifios que, si no han tenido muchas dificultades, podria decirse que dos, pero los
demas si han tenido dificultades.

Entrevistadora: Ahora, en tu practica educativa, en tu papel como educador, ¢qué dificultades en general te has
encontrado?

Educador: Bueno mi dificultad ha sido, seleccionar los temas a trabajar con la diversidad de grados de los nifios,
esa ha sido la primera dificultad que tuve, seleccionar estrategias también, otra dificultad era el tiempo de trabajo
que era corto solo tres horas, a veces no alcanzaba el tiempo, ahora otra dificultad también fue por parte de los
padres algunos no se involucraban con sus hijos algunos estaban un poco desordenados, recién estaban
almorzando o algunos no habian revisado su tarea o recién iban a revisar cuando ya el horario de trabajo iba a
concluir o te enviaban en la noche las tareas, también la comunicacidn ahi no era tan abierta diria, porque si me
comunicaba con los padres pero no cumplian con los compromisos y también por sus condiciones familiares que no
han podido cumplir con algunos compromisos para que sus hijos puedan mejorar, a veces no entraban a las
reuniones zoom, en mi caso en primer nivel realizdbamos una vez por semana y eso también era una dificultad, por
que virtualmente algunos nifios no han prestado mucha atencién, como son de diferentes grados no lograban
prestar atencion, lo que yo hacia es hacer juegos de atencién y concentracion para que estén motivados y en los
dias siguientes podamos desarrollar un tema, para mi académicamente hablando el zoom ha sido una dificultad,
pero en lo no académico, como conocernos mejor, actividades de atencion y concentracion, en eso ha sido muy
favorable el zoom porque nos hemos visto y hemos conversado y entrabamos en mayor confianza y el utilizar
también el zoom también ha sido una dificultad econdmica y el centro ha logrado que podamos utilizar zoom que la
mayoria de los nifios aprendan a usar zoom. Otra dificultad es en cuanto a las estrategias que usan los maestros
porque si hubieran utilizado estrategias mas didacticas y mas concretas quizas no nos preocupariamos mucho en
hacer las tareas sino en apoyarles, esa ha sido también otra dificultad, ahora también algunos nifios no estan al
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ritmo de lo que deberian saber cémo leer bien, eso ha sido una dificultad para que los mismos nifios puedan
resolver sus tareas.

Entrevistadora: Bien y dentro de todo lo que has mencionado, ¢consideras que hay aspectos a mejorar en tus
préacticas educativas?

Educador: bueno, en mi posicion creo que hay mucho que mejorar, para mi este afio es donde he estado trabajando
por primera vez utilizando estrategias educativas concretamente en la ensefianza y me falta conocer, indagar, los
temas que son los adecuados a ensefiar, me falta aprender mas estrategias didacticas donde pueda ser lo mas
puntual posible y més eficaz donde ellos puedan aprender y también me falta desarrollar personalmente mucho, en
cuanto a mis habilidades comunicativas, tener mas contacto, claro que ahora lo he visto, pero la limitacion es lo
virtual cuando te comunicas con los nifios, a veces sientes que no llegas con ellos bien porque tu no te has
comunicado bien o los nifios no querian comunicarse porque no habia una confianza, bueno esa ha sido la
dificultad porque se necesita mejorar con la comunicacion, o como me comunico con los nifios, bueno esas serian
algunas dificultades.

Entrevistadora: Has mencionado acerca de la comunicacion con los nifios, ¢porque crees que no se ha llegado a
profundizar en la comunicacién, por falta de canales de comunicacion o por el medio en si?

Educador: Lo que ha determinado, es que primero que es virtual y lo segundo es que yo era un educador nuevo
porque los nifios ya tenian otro educador o educadora en afio anterior y al entrar era el reto y era el inconveniente
de llegar a una comunicacion mas fluida y con mayor con mayor confianza con los nifios, con algunos si se ha
podido, pero con otros no.

Entrevistadora: Eso en tu caso particular, pero me imagino que tienes algunas referencias del centro

Educador: Si, claro que si. Porque como tenemos varias reuniones, en estas reuniones se trata de mejorar las
dificultades que hemos tenido y dentro de esas dificultades esta el tema de la comunicacién, en mi caso y en el caso
de otros educadores a veces no sabiamos que estaban haciendo los nifios, porque nuestra tarea es darle un
seguimiento para que ellos puedan cumplir con sus tareas escolares y habian nifios que ya no estaban asistiendo al
colegio, ya no estaban enviando las evidencias al profesor y ya habia pasado méas de medio afio, en mi caso habia
un nifio que no estaba enviando sus tareas permanentemente por cuestiones familiares pero en la comunicacion era
que si estaban enviando, entonces ese es un claro ejemplo de que la comunicacién no era buena con los nifios en
general también habia una educadora que también era nueva y también tuvo dificultades en cuanto a la
comunicacion porque a veces no decian en que temas querian que les ayudemos o0 no sabian los nifios como
decirnos o los familiares, la comunicacién ha primado mucho y ese ha sido uno de los inconvenientes que ha
determinado muchas cosas.

Entrevistadora: ¢ Como describirias que ha sido tu relacion con los estudiantes?

Educador: mira yo no hablaria de los estudiantes hablaria particularmente de algunos, ya que con algunos
estudiantes hemos entrado més en confianza y con algunos no hemos entrado en confianza, solo me pedian apoyo y
les brindaba el apoyo y nada més o les comunicaba algo y les indicaba que cumplan con las actividades de
reforzamiento y lo hacian y ahi estaba, era como dejar un mensaje como ordenar, pero con otros nifios si
hablabamos, entrabamos en confianza a pesar de que no se le tenia que ordenar con la tarea porque han hecho y ya
han cumplido con las actividades de reforzamiento hablabamos de igual forma de lo que les ha pasado en el dia a
dia y eso ha ayudado mucho a que tengamos mayor contacto, mayor disponibilidad, para que podamos
comunicarnos, entonces con algunos ha sido cercano y con algunos ha sido un poco distante.

Entrevistadora: ¢Alguna vez ha preguntado a un nifio su opinion acerca de un tema de coyuntura politica o
social?

Educador: Si, como te comenté habia algunas tareas de ciudadania y esas tareas estaban dirigidas a que los nifios
se pongan a pensar en lo que estaba pasando en su comunidad en problemas de medio ambiente, sea en problemas
de convivencia, y también sobre précticas saludables, por el contexto.

Entrevistadora: Le ha sido facil al nifio formarse una opinion respecto al tema que trataban o de repente solo
repetia lo que le han dicho o de repente el nifio no ha llegado a comprender
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Educador: La mayoria no comprendia muy bien solo habian dos nifios que lograban con el apoyo que se les daba,
pero la mayoria no lograba responder a este tipo de tareas que requeria darse cuenta de los problemas que habian
en la comunidad y también generar alternativas de solucién y ahi era el inconveniente, no se ponian a pensar o
identificar problemas, ese era un inconveniente y la ayuda que se le daba, era de explicarle la pregunta darle
algunos ejemplos también personalizar, hablandole desde mi punto de vista para que ellos puedan entender, de lo
que yo he visto y asi que ellos puedan llegar a una respuesta, si eso. Podria decir que no hay un interés, es que
también no sé como haya sido antes la educacidn, pero este afio han tratado de vincular lo que aprendian con la
vida cotidiana, pero quizas esto era novedoso y por esto el nifio ha tenido dificultad de hacer esta vinculacion,
entonces pienso que esto podria ser, que no estén acostumbrados a este tipo de preguntas que se les hace a
aprender o pensar en su vida cotidiana a través de eso.

Entrevistadora: Bien, ya para terminar la entrevista. ¢Crees que el trabajo que realiza el ciep este orientado a
formar una consciencia o un desarrollo integral o Unicamente a reforzar las actividades académicas tedricas?

Educador: Como intencion tiene esa finalidad de mejorar integralmente todo ello, la personalidad si hablamos de
€s0, pero en la practica ahora se esta centrando mas en el apoyo escolar por las dificultades que tienen los nifios
con los cuales esta centrado el proyecto porque si no les ayudamos la mayoria bien podria quedarse de afio y en
este afio nos hemos centrado mas en las tareas en el seguimiento de que el nifio envié sus tareas y cumpla y también
de reforzar lo académico y lo demés de lo no académico se refuerza en la comunicacion pero eso es esporadico y
raras veces y desde mi opinidn creo que si quieren desarrollar integralmente todo tendria que centrarse mas en las
familias porque si el proyecto ensefia algunas cosas a los nifios pero la familia no lo pone en préctica, esa
ensefianza se esfuma facilmente porque no hay algo que le refuerce y el ideal seria eso para mi que el proyecto se
centrara mas en ensefiar a la familia de cémo debe de ensefiar o convivir con su hijo en el tema educativo, en el
tema personal, en el tema de las emociones, en el tema de los valores, para mi seria mayor eficaz si se dedica més a
la familia que a los nifios para mi ese seria un objetivo, eso te digo porque se trabaja con los nifios pero ellos casi
no lo ponen en practica o cuando trabajo con los padres también no lo ponen en practica, no, hay alguno que otro
que si, pero si el proyecto se centraria mas en la familia el cambio seria quizas mas préximo y mas eficaz.

Entrevistadora: Ahora en tu experiencia que mencionas que ha sido muy corta, y has trabajado solo con nifios de
colegios nacionales, en ese caso nos seria muy dificil comprar con un nifio de colegio particular pero teniendo en
cuenta lo que has mencionado, que el nifio no ha tenido la necesidad antes de hacer una conexién practica teérica,
de centrarse en su contexto porque no se lo han pedido, o porque es nuevo, crees que eso tenga que ver también
con su contexto social o cultural o con su nivel econémico? ¢ Crees que esto esté influyendo en la forma en que el
nifio va desarrollando su nivel de pensamiento?

Educador: Claro que si influye, pero no es que por sus carencias econémicas no se pongan a pensar en su contexto
0 en su comunidad, porque hay nifios que teniendo esas condiciones si lo han pensado alguna vez de algunos
problemas que tienen por tener esta condicion econémica y lo han vivido incluso, pero pensar de esta forma de
crear alternativas es lo que no han pensado aun, se vive que tienen esas condiciones econémicas bajas y algunos
por esas condiciones economicas identifican algunos problemas de su comunidad pero la dificultad es que no se
ponen a pensar en que alternativas pueden hacer para mejorar algunos aspectos, ahi es el mayor inconveniente,
claro que la excusa tipica es que sigan estudiando como que a largo plazo pero siendo nifios también se pueden
involucrar en actividades que también puedan ayudar a su comunidad pero eso ya escapa yo creo de sus manos
porgue ya creo que se les podria ayudar para que los nifios tengan mayor rol para ser un agente de cambio.

Entrevistadora: Muy bien seria todo de mi parte, muchas gracias.
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